كلية العلوم الانسانية و الاجتماعية 
قسم علم النفس وعلوم التربية والارطوفونیا 


الأهداف اللغوية في مادة اللغة 


العربية لتلمیذ السنة الأولی 


دی 


۰ 





دش ی تا اش کال 


رسالة لنيل شهادة الماجستیر في الارطوفونیا 





من اعداد الطالبة: تحت اشر اف الأستادة: 
يمينة سي صالح مليكة طفياني 


السنة الجامعية: 2008 - 2009 


إهداء 


إليكما يا من كنتما لي خير سند أمي وأبي رعاكما الله 
لیکم یا آشقاتي الاعزاء وأخص بالذکر ناصر الدین وصفية 
إلى بسمة البیت وائل 
إلى كل آفراد أسرتي الصغيرة والكبيرة 
وأخص بالذكر جدتي حفظها الله 
إلى جدي وجدتي وزوجة أخي رحمهم الله 
إلى كل أبناء أشقائي: 
شريفة» نفيسة» عبد الرحمنء عبد الرحيم 
فاطمة» إبراهيم 
وائل» هناء 
عبد المعز و اسمهان 
إلى الذي كان لي خير معين زوجي 
إلى روح البيت ابني أنيس بعده ابني الياس حفظهما الله 
إلى كل أفراد أسرة زوجي الصغيرة والكبيرة 
وأخص بالذكر أم زوجي رعاها الله 
إلى صديقاتي: وأخص بالذكرء ليلى» فوزية وآسيا ودنيا. 
إلى أفراد عينة البحث 


إلى كل هؤلاء أهدي هذا البحث 








آتقدم بالشکر الجزیل لكل من: 
الاستاذة مليكة طفياني لما بذلته من جهد ووقت وتفکیر حتی 
خرچ هذا البحث بهذه الصورةء» فکانت موجهة ودقيقة في 
ملاحظاتهاء فتحت لي أوقاتها أنهل منهاء فجزاها الله عني 
خير جزاء. 


السيد عبد الحكيم بلعريف الذي كان لي بمثابة الأخ الناصح 
الموجه والمعلم الحازم و الذي بفضله خرج هذا البحث إلى 
الوجود. 
إلى السيد آيت سليمان الذي كان لي متفهما. 
إلى الساد۵: 
صغير رفيق و بودوخة شاكر 
إلى هؤلاء شكرا جزيلة 


المقدمة 

الاشكالية 

الفرضية 

تحديد المفاهيم: 

1. اللغة 

1.. اللغة اصطلاحا. 

1.. التعريف اللساني للغة. 
4.1. التعريف السيكولوجي للغة. 
5.1. تعريف السلوك اللغوي. 
1. المدرسة 

1 التعریف الول 

1 التعريف الثاني 

[1. التعليم الأساسي 

[[1.1. مفهوم التعليم الأساسي بالجزائر. 
7]. التلميذ 

7ا. الأهداف التربوية 

7.. الهدف لغة 


۷ لاف إضطلاها: 


الجانب النظري: 

الفصل الأول: مراحل اکتساب اللغة عند الطفل السلیم من المیلاد إلى السادسة. 
1 مرحلة ما قبل اللغة. 

1.1 طور الصر اخ. 

1.1.1 المظهر البيولوجي للصر اخ. 
1 .. آصوات وحروف هذه الفترة. 
2.1 طور المناغاد. 

1.2.1 فترة المناغاة. 

1.. آصوات المناغاة ومقاطیعها. 
1.. طور المحاكاة (التقليد) 

1.3.1. فترة المحاکاة. 


3ر اكا 


1 المزحلة اللغوية. 
1 طور تعليم المفردات. 
1... الكلمة الأولى. 
1 فترة الكلمة الأولى. 
1 ممقاطع الكلمة الأولى. 
1 اكتساب انواع المفردات. 


1 مر احل ترکیب الجملة. 

1.... مرحلة الجملة شبه التامة (العبارة). 
 . 111‏ فترة الجملة شبه التامة. 
11 مرحلة الجملة التامة. 


الفصل الثاني: مراحل النمو عند الطفل السلیم. 


1. النمو العقلي. 
1.1. المطالب و المظاهر العقلية في مرحلة الطفولة. 
1. النمو اللغوي. 
1. النمو النفسي. 


۷. النمو الاجتماعي. 

۷ الحاجة إلى اللعب. 

۷ النمو الحسي الحرکي. 

۷ النمو الحسي. 

۷ النمو الحرکي. 

الفصل الثالث: الأهداف. 

1. تعریف الأهداف السلوكية. 

[. تعريف الأهداف العامة. 

111. الاهداف اللغوية في: برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي ( 2 
وزارية). 

111... الاهداف اللغوية العامة. 
11 .. الأهداف اللغوية السلوكية. 


7]. الأهداف اللغوية في كتاب: هيا نتحدث لأطفال السنة الأولى من التعليم الأساسي. 


۷ الأهداف اللغوية العامة. 
۷ 2۱ هداف اللغوية السلوكية. 


۷ الأهداف اللغوية في کتاب: دليل المعلم في تعلیم التعبیر و القراءة والكتابة لتلامیذ السنة 
الأولى من التعلیم الأساسي. 
۷ تعليم اللغة لتلامیذ السنة الاولی آساسي. 


۷ آهداف التعبیر و المحادثة. 


الجانب التطبيقي: 

الجانب المنهجي: 

1. أسباب اختیار البحث. 

[. أهداف البحث. 

[. منهجية البحث. 

7]. مكان اجراء البحث. 

۷ صعوبات البحت. 

1. مدة (جر اء البحث. 
1. عينة البحث وشروط اختیارها. 
11 -. آدوات البحت و نقنیاته. 
1.1 الاستبیان. 

7111 .. المقايلة. 

11 االإختبار وأدواته. 


ماه قزر 


6 المرحلة الاستطلاعية. 

6 شرح الاختیار . 

6 طريقة تطبیق الاختبار . 

الفصل الأول: نقد الأهداف اللغوية العامة والسلوكية. 

[. نقد الأهداف اللغوية العامة. 

[1. نقد الأهداف اللغوية السلوكية بذكر الثغرات الموجودة فيها. 


الفصل الثاني: الهفوات العامة والخاصة في كتاب القراءة أقرأ للسنة الأولى من التعليم 
الأساسي. 


1. الهفوات العامة. 


1. الهفوات الخاصة المتعلقة بالأهداف المسطرة في الكتاب. 


الفصل الثالث: تحليل المدونات. 

آ. على مستوى التراكيب الأساسية. 

11. على مستوى اللغة (أدوات المعاني والصيغ). 
1 على مستوی المفاهيم العامة. 

النتائج العامة 

الخاتمة 

الملاحق 

المراجع 


- المقدمة: 


إن التعليم نظام حياتي يمتد بامتداد الحياة سواء بالنسبة للفرد أو المجتمع » ومن هنا تأتي 
الحاجة إلى إطار استراتيجي طويل الأمد يوجد مسار التعليم وتطوره » لانه بالرغم من تأثر التعليم 
بالحاضر ٠‏ إلا أن ناتج هذا التعليم يرتبط بالمستقبل أكثر من ارتباطه بالحاضر ۰ ومن هنا كانت 
النظرة المستقبلية للتعليم ومحتواه ومناهجه وأساليبه وطرقه أمرًا ضروريا إذا أريد لهذا التعليم أن يقوم 
بدوره في التطوير المستمر. ( 


وإذا كان التعليم عملية مقصودة» فان ذلك يقود إلى الاعتراف الضمني بوجود أهدف له وبذلك 
فان مفهوم الأهداف في التربية والتعليم مفهوم قدیم» ولما كانت التربية ترتبط ارتباطا وثيقا بالمجتمع 
فقد اعتراها ما اعترى المجتمعات من تطور وتغيير» مما انعكس أثره على أهدافهاء فقد تطورت من 
العمومية والتجريد إلى التخصص والتدقيق» فبعد ما كانت في مراحلها الأولى متضمنة في أعمال 
وأفكار الفلاسفةء نجدها في مراحلها الأخيرة قد نزعت إلى التحديد الإجرائي السلوکي» ويظهر الفرق 
بوضوح بمعرفتنا للطبيعة التي كان يتم بها تناول الأهداف» إذا كان في البداية فلسفياء ركز على دراسة 
المفاهيم والأفكار»أصبح بعد ذلك علميا يركز على دراسة السلوك الذي يمكن ملاحظته وقياسه وبالتالي 
در استه دراسة علمية تطبيقية» إذ أن إشكال التدريس بالأهداف موضوع الساعة. احتل مكانا بارزا بين 
إهتمامات التربويين المعاصرين أمثال 8100127 .8.5 و R.F Mager‏ و Hill‏ .34.6 و آخرون» 
الذين انشغلوا في تقويم الأهداف التقليدية التي توضع للتربية والتعليم» وبنقد إغفال ذكر الأهداف أو 
صياغتها بعبارات عامة مجردة لا تفيد في تصميم نظم التعليم وقياسهاء وبينوا الصفات التي ينبغي أن 
تتوفر في الأهداف التربوية» فذکروا صفة صدقها في التعبير عن الحاجات التربوية للمصادر التي 
اشتقت منهاء وضفة قابليتها للتحقيق والتي ترتبط بصفة ملائمة الاهداف لخصائص الطلبة وحاجاتهم 


وذکروا آیضا صفة قابلية الأهداف للقیاس والتقویم وشددوا على أهمية هذه الصفة وابتکروا من 
أجل توفیرها صيغة الأهداف السلوكية التي تصاغ بتعابیر تصف السلوك الذي ينبغي أن یتوصل 
الدارس إلى آدائه بعد انجازه لعملبة تعلمية وتعليمية معينة ونتيجة لتعلمه و اکتسابه خلال تلك العملية. 
)2 


ومن أهم المقومات الرئيسية في توجيه مسار التعليم أو إصلاحه أو تصميم مناهجه نجد 
الأهداف هي التي تأتي في الطليعةء ثانيا: إختيار مضمون الدراسة وتتظیمه ثالثا: طرق التعليم» رابعا: 
التقويم. كما أن هذه الأهداف انشغلت بها كذلك في هذه الآونة الأخيرة المنظومة التربوية الجزائريةء 
وإن واصلت فيها بجد فقد تحدث تغييرا في التعليم الأساسي. 


ولاشك أن هذا التطور كان انعكاسا وتأثرا بالتطور الذي عرفه موضوع علم النفس عامة 
وعلم النفس التربوي خاصة. والتطورات الخاصة على مستوى الميادين الأخرى المرتبطة بها. 


يتفق المهتمون بالتربية والتعليم على أن العملية التربوية عملية تغييرية تهدف إلى إحداث 
تغيرات ذات مغزى في المتعلمين بتهذيب سلوكهم وتنمية أساليب وطرق تفكيرهم ومعارفهم » وتمكينهم 
من أداء مهارات لم يكونوا قادرين عليها » واكتساب میولا " واتجاهات محبذة » والعبارات التي تصف 
تلك التغيرات المرغوبة تسمى أهداقا . 


فقد تناولنا هذه الأهداف في مادة اللغة العربية - التي تعتبر أداة هامة من أدوات التعلم والتعليم » 


وعليها یعّول في تعليم التلاميذ المواد التعليمية المختلفة في مراحل الدراسة جميعا - التي تعاني الآن 
من مشكلات كبيرة منها عدم الإقبال على تعلمها والتخصص فيها » ومنها ضعف مستوى الإعداد 
التخصصي والمهني لمدرسيها ۰ ومنها أيضا النقص الواضح الموجود في البرامج المقدمة في 
المعاهد والمدارس المختلفة التي تعد معلمي اللغة العربية » وبصفة عامة يمر تعليم اللغة العربية في 


مدارسنا وجامعاتنا بأزمة حقيقية » تنتج عنها ولا ثفور تلامیذنا من تعلم لغتهم الوطنية نتج عنها ثانیا 


الضعف الساند في لغة هولاء وفي استخدامها في حياتهم فیما بعد.(° 


ولهذا الفرض .قسمنا هذا البحث إلى جانب نظري وجانب تطبيقي» فقبل التطرق إلى الجانب 
النظري» قمنا بتحدید وتعریف المفاهیم التي اعتمدنا علیها في البحث وهي: اللغف المدرسة. التعلیم 
الأساسي» التلميذء الأهداف التربوية. 


- الجانب النظري : يحتوي على ثلاثة فصول تتمثل في ما يلي : 

- الفصل الأول: عرضنا فيه مراحل اکتساب اللغة عند الطفل السليم من الميلاد إلى السادسة » وقسمناه 
إلى مرحلتين : مرحلة ما قبل اللغة بأطوارها الثلاثئة ( طور الصراخ » المناغاة > وطور المحاكاة )» 
والمرحلة اللغوية بطوريها (طور تعلم المفردات وطور تركيب الجملة). 

اللغوي» النفسي » الاجتماعي »و النمو الحسي الحركي . 

- الفصل الثالث: تطرقنا فيه إلى دراسة الأهداف. 

فقمنا أولا بتعريف الأهداف السلوكية وذكر خصائصها. 

ثانيا: قمنا بتعريف الأهداف العامة. 

ثالثا: قمنا بحصر الأهداف اللغوية الموجودة في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي 
(تعليمة وزارية) وتقسيمها إلى أهداف لغوية عامة وأهداف لغوية سلوكية» كما أجرينا على هذه الأخيرة 
أي الأهداف اللغوية السلوكية مسحا شاملا لجميع الأمثلة (التراكيب الأساسيةء أدوات المعاني» الصيغ 
والمفاهيم العامة) الموجودة في كتاب: أقرأ السنة الأولى من التعليم الأساسي. 

رابعا: قمنا بحصر الأهداف اللغوية الموجودة في كتاب: هيا نتحدث لأطفال السنة الأولى من التعليم 
الأساسي وقد قمنا أيضا بتقسيمها أين الأهداف اللغوية إلى أهدف لغوية عامة وأهداف لغوية سلوكية. 


خامسا: قمنا أيضا بحصر الأهداف اللغوية في کتاب: دلیل ١‏ فى تعلیم التعبیر والقراءة و الكتابة 
لتلامیذ السنة الأولى من الت 





الأساسى. 





- الفصل الأول : تناولنا فيه أولا نقد الأهداف اللغوية العامة وثانيا نقد الأهداف اللغوية السلوكية بذكر 
الثغرات الموجودة فيها . 

- الفصل الثاني : ذكرنا فيه الهفوات الموجودة في كتاب القراءة لتلميذ السنة الأولى من التعليم 
الأساسي حيث تناولنا فيه الهفوات العامة والهفوات الخاصة المتعلقة بالأهداف المسطرة فيه. 

- الفصل الثالث : والأخير تناولن فيه تحليل مدونات أفراد عينة البحث ( التلاميذ ) باعتمادنا على 
شبكة التحليل التي استخرجناها من برنامج اللغة العربية كما عرضنا فيه النتائج الجزئية والعامة التي 
توصلنا إليها. 


- الإشكالية : 


تعتبر مرحلة الطفولة "۲ من آهم مراحل النمو اللغوي ما يمكن تسميتها بمرحلة 
اللغة » وعليه فإن العناية بهذا الجانب خلال هذه الفترة تشكل المفتاح الفعال في تنمية الصفات 
الفكرية لدى كل طفل وتمكينه من الاتصال بالغير بو اسطة الألفاظ الصحيحة والجمل المضبوطة » 
وبالتالي يمكن بواسطته النشاطات اللغوية » تنمية الرصيد اللغوي لديه ٠‏ تصحيح المفردات 
والتراكيب المكتسبة والتي تمكنه من التعبير عن رغباته بلغة مقبولة. 


فعند دخول الطفل المدرسة يكون مزّودا برصيد لغوي » يختلف كل طفل على الآخر 
في قدرته اللغوية وسعة قاموسه ءفهناك فوارق بينهم » يرجع ذلك إلى عامل الذكاء » إلى إختلاف 
البيئة التي يعيش فيها الطفل والظروف المحيطة به » فمنهم من تتاح له فرصة الاستماع إلى 
محصول كبير من الكلمات من خلال القصص الأناشيد والأغاني ۰ كما تتاح لهم فرصة 


الحدیث ویشجعون على ذلك.» وبهذا یتسع قاموسهم اللغوي » وهناك أطفال يأتون من بیئات لا يكاد 
يسمع فیها الا قدرا محدودا من الکلمات » ولا يشجعون فیها على الحدیث ‏ بل تجد الحدیث بلغة 
أجنبية أو باللغة الامازيغية » ومثل هولاء الاطفال یدخلون المدارس وقاموسهم اللغوي العربي 
قاصر ومحصولهم من الکلمات ضئيل. 


ومن أجل ذلك سطرت المنظومة التربوية الجز ائرية آهدافا لغوية لهذه المرحلة قصد 
اکساب الطفل التعبیر بلغة عربية صحيحة فهل هذه الأهداف اللغوية المسطر: من طرف المنظومة 
التربوية الجز اثرية نتناسق ونتماشی مع التطبیق في كتاب القر اءة لتلمیذ السنة الأولى أساسي ؟. 


الفرضية : 


لا یوجد تناسق منطقي بين الأهداف اللغوية المسطرة من طرف المنظومة التربوية 
الجز اثرية و التطبیق في کتاب القراءة لثلمیذ السنة الأولى أساسي. 


فى 


المنهجیه: 


من بين الدوافع التي جعلتنا نختار بحثا متعلقا باللغة العربية عند تلميذ السنة آولی 
أساسيء أو لا لقناعتنا التامة بأهمية هذا الموضوع. وما للغة من دور في هذه المرحلة إذ بها یندمج 
التلمیذ في 
الوسط المدرسيء وبها أيضا بتعلم ويكتسب المعرفة. ثانیا لما شد انتباهنا لظاهرة حفظ النصوص 


عند هوّلاء التلاميذء فلذا قطعت لهم هذه النصوص إلى کلمات ثم إلى حروف تجدهم یتیهون ولا 


يستطيعون قراءعتها منعزلة عن النص. 


وقد سطرنا آهدافا لهذا البحث تتمثل في: ولا المساهمة في إثراء البحوث العلمية» لاسیما 


البحوث اللسانية والأبحاث التربوية» ثانيا محاولة معرفة هل آهداف اللغوية المسطرة من طرف 


القراءة للتلميذ أي هل النظري يتماشى ويتناسق مع التطبيقي. 


کا اا ال الوصفی فی ا الفح وى ته كل رظاهر من الظواهر 
التعليمية والنفسية كما هي قائمة في الحاضر بقصد تشخيصهاء والكشف عن جوانبهاء وتحديد 
العلاقات بين عناصرها وبينها وبين ظواهر تعليمية أو نفسية أو اجتماعية أخرىء فيحلل ويفسر 
ويقارن. 

حيث قمنا بتحليل محتوى كتاب القراءة للتلميذ وقارناه بما سطر من أهداف من طرف 


رو 


تطلب منا هذا البحث تحدید المفاهیم» فتناولنا بالتعریف کل من اللغة» المدرسةه التعلیم 


الأساسيء التلمیذ» وفي الأخير الأهداف التي تعتبر لب هذا الموضوع إذ خصصن لها فصلا کاملا. 


تد ديا الهش دید 

1- اللغة 

1.. اللغة لغة. 

1. اللغة اصطلاحا. 

1.. التعريف اللساني للغة. 

4.1. التعريف السيكولوجي للغة. 

1.. تعريف السلوك اللغوي. 
[. المدرسة. 

1 التعريف الأول. 

1.. التعريف الثاني. 
1 التعليم الأساسي. 

[. مفهوم التعليم الأساسي بالجزائر. 
۷ التلميذ. 
7. الأهداف التربوية. 

7”.. الهدف لغة. 


۷ الهدف اصطلاحا. 


1- اللغة : 
من خلال توقفنا عند مفهوم اللغة وجدنا تعاریف مختلفة استخلصنا منها ما يلي : 
[.1. اللغة : لغة : 
لغا يلغوا بکذا : تكلم به (© 
1.. اللغة اصطلاحا : 


آصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم » أو هو الکلام المصطلح عليه بين كل قبيلة » أو هي 
فعلة من لغوات أي تكلمت » أصلها لغوة ككرة . ©) 

1.. التعريف اللساني للغة : 
- اللغة : هي قدرة أو إستعداد خاص بالنوع البشري للإتصال بواسطة نظام من الرموز الصوتية 


يسمى لسانا والتي تستعمل تقنية جسدية معقدة مفترضة وجود وظيفة رمزية ومراكز عصبية 7) 
4.1. التعريف السيكولوجي للغة : 


- اللغة : وسيلة إتصال » والتعريف السيكولوجي هو نظام متواضع عليه لإشارة تعبيرية تؤدي 
وظائفها بطريقة سيكولوجية : في الفرد ۰ كأداة تحليل مفاهيم ومدركات عقلية ومركبات 


1.. تعريف السلوك اللغوي : 


- التعريف الأول : سلوك ينطوي على إستخدام اللغة سواء الشفهية و التحريرية .أو في صورة 


إشارات حركية » بمعنيين : 


1- أي سلوك به اللغة من أي نوع تلعب دورا رئيسيًا » وفي الانسان وهذا من الناحية العملية كل 


السلوك . 
2- أي سلوك يفيد کاتصال مقصود » أي سلوك له معنی مقنثا للذي يدركه .© 


التعریف الثاني : اللغة التي ننتاولها بالدراسة في بحثنا هذا هي اللغة التي يجب أن یکون قد 
إكتسبها التلميذ في هذه المرحلة العمرية » ويتقن استعمالها شفهيا في حكاية قصة مثلا أو التعبير 
عن مشهد لصورة أو عدة صور بلغة تتوفر على مجموعة من التراكيب الأساسية وأدوات المعاني 
والصيغ اللغوية والمفاهيم العامة التي تعلمها وإكتسبها في المدرسة طيلة السنة الدراسية بأكملها (أ) 


1- المدرسة: 


1.1. التعریف الأول: تعرف المدرسة الأساسية على أنها بنية قاعدية للتربية والتكوين وجدع 


مشترك يعد التلاميذ إلى: 
أ- التعليم الثانوي العام والتقني 
ب- التكوين المهني . 
ج- الاندماج في عالم الشغل. 
كما تقدم » المدرسة الأساسية تربية مشتركة إلزامية ومجانية لكل تلميذ تدوم( 09) تسع 


سنوات وهي بالتالي تجسم حق كل مواطن جزائري في التربية وهي مقسمة إلى (03) ثلاثة 


أطوار: 


1- الطور القاعدي: من السنة الأولى إلى السنة الثالثة » هدفه إكساب الطفل وسائل التعبير 


الاساسية 


الجماعية بتعلیمه القیم و القواعد الأخلاقية والاجتماعية . 
2- طور الایقاظ : من السنة الرابعة إلى السنة السادسة . 
3- الطور التوجيهي : من السنة السابعة إلى السنة التاسعة. ٠‏ 


1.. التعریف الثاني : انها البينة الثانية التي ينتقل فیها الطفل » وهي جد مغايرة للبيئة الأولى 
> بحیث یخضع فیها إلى انضباط أكثر صرامة » ویجد فیها دائرة آرحب و آوسع ‏ و میدانا جدیدا 


لمز اولة نشاطه وتوسیع علاقاته » ومن خلالها يكتسب المعلومات و المهارات الجدیدة . 
وتکمل المدرسة وظيفة المنزل في تشکیل شخصية الطفل وتنمیتها . (12) 
1 - التعلیم الاساسي : 


ظهر التعلیم الأساسي أو التربية کمصطلح ومفهوم جدید في الثلائینیات من هذا القرن» 
على يد غاندي السياسي والمربي الهندي الذي دعا إلى تربية الطفل الهندي تربية أساسية تتضمن 
تعلیمه عملا یدویا نافعا یجعله منذ بداية تعلمه عضوا منتجا في المجتمع » ویمکنه أن ينمو فکریا 
وروحیا من خلال ذلك العمل » وأن یستمر في تعلمه ونموه فلا يقف عند تعلم القراءة ومحو 
الأمية » فأخذ ینتشر هذا المفهوم الجدید في کتابات المنظرین للتعلیم » وفي الملنقیات التربية الدولية 
والاقليمية والمحلية » وکثرت الاجتهادات في مجاله » كما أخذت به عدة دول ورأت فيه حلا 
مناسبا لبعض إشكالاتها التربوية والاجتماعية. 


وقد دعم هذا المفهوم موتمر وزراء الدول الافريقية الذي نظمته الیونسکو في لاغوس عام 
6م حول التعلیم الأساسي » والذي جاء فيه : « أن أفضل وسيلة لضمان التعلیم الجماهيري 
في المنطقة الافريقية هو التعلیم الأساسي الذي ينبغي أن یکون المرحلة الأولی من تربية مستديمة 


تفظي إلى تدریب مهني برتبط باحتیاجات الانتاج » وأن الاتصال بين المدرسة والبيئة هو الذي 
يضمن أفضل السبل و آکبر عاند للجهاز التعليمي » (*1) 


وفي عام 1980 عوض في الجزاثر التعلیم الابتدائي بالتعليم الأساسي و آما في عام 1986م 
خرجت الحلقة الدراسية حول اتجاهات التجدید في التعلیم الأساسي في الدول العربية والتي عقدتها 
الیونسکو بالکویت بتبني المفهوم الأتي للتعلیم الأساسي : « بأنه صيغة تعليمية تهدف إلى تزوید 
كل طفل - مهما تفاوتت الظروف الاجتماعية والاقتصادية والثقافية - بالحد الأدنى الضروري من 
المعارف و المهارات والاتجاهات والقیم التي تمکنه من تلبية حاجاته وتحفیق ذاته وتهیثه للاسهام 
في ننمية مجتمعه » وتربط بين التعلیم والعمل › والعلم والحياة من جهة وبين الجوانب التطبيقية من 
جهة آخری في إطار التنمية الشاملة للمجتمع» *) 


[. مفهوم التعلیم الأساسي بالجز اتر : 


التعلیم الأساسي بحسب النظرة الجزاثرية إليه » هو تعلیم « عام شامل» يؤلف القاعدة الأساسية 
للتعلیم وتکوین المواطنين : 


أ- تعلیم عام ۱ أي يوجه إلى جمیع الأطفال الذین یبلغون سن السادسة > ویعلمهم مدة تسع سنوات 
تعليما إلزاميا تتكفل الدولة به »وهو يوجه أيضا إلى الكبار الذين فاتتهم فرصة التعليم المدرسي . 


ب- تعليم شامل: أي يحتوي على أنواع من المعارف الأساسية » وعلى أنواع من التقنيات 
والتطبيقات العلمية والمهنية » فيدرج في مناهجه بين المعرفة والعمل ويذيب الفواصل بينهما » 
ويدرب التلاميذ على توظيف المعارف المكتسبة في تطبيقات عملية منتجة » وعلى إدراك العلاقة 


المتبادلة بين العلم 
ال (15) 


۷- التلمیذ : 


يعد التلمیذ محور النظام التعليمي وينبغي على هذا الاعتبار ضرورة ترکیز عملیات التعلم و التعلیم 


عليه » وتحقیق أهداف فيه وتنظيم المداخلات و العملیات بحسب خصائصه وحاجاته » وذلك فضلا 


عن خصائص وحاجات المجتمع 19 
۷- الأهداف التربوية : 17) 
۷ الهدف : لغة 
الهدف : الغرض يوجه إليه الرّميُ : والهدف كل شيء عظیم مرتفع . (1) 
۷ للهدف : اصلاحا 


الهدف في الاصطلاح التربوي يعبر به عن مجموعة السلوکات و التغیرات والانجازات التي 
يراد تحقیقها عند حدوث نعلم ما » ومعنی ذلك أن التلمیذ لا يراد من تعلمه الا تحقیق مجموعة من 
الأهداف التي ينبغي أن تظهر في ممارسات سلوكية على مستوی الفعل أو اللفظ »أو الحركة » أو 
في تغيرات تحدث على مستوى الاتجاهات والمواقف ‏ والأفكار والقدرات المختلفة » أو بانجاز 
أعمال معينة تكون في شكل آليات تكسبه خبرات تكون مستهدفة لكونها أنماطا من المؤسسات التي 


تقوي دافعية التفاعل مع المجموعة من الخبرات التي يتعامل معها. (1) 
خلاصة القول: 


بعد انتهائنا من تحديد مفاهيم الدراسة» انتقلنا إلى التكلم عن مراحل إكتساب اللغة عند الطفل 


أين يكون الاحتكاك المتواصل بين الراشد والطفل هو الشرط الأساسي لحدوث هذا الاكتساب. 


الإ ار ات : 
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الفصل الأول 


مراحل اكتساب اللغة 


عند الطفل السليم من الميلاد إلى السادسة 


1. مرحلة ما قبل اللغة. 
1.. طور الصراخ. 

2.1. طور المناغاة. 

3.1. طور المحاكاة. 

1. المرحلة اللغوية 
1.. طور تعلم المفردات 
1.. طور تركيب الجملة 


إن اکتساب اللغة عند الطفل علامة على أنه أخذ يتبوأ مكانة في مجتمعه كما أنه دلیل و اضح 
إلى الموضوعية » ©0©61111510ج1على أن بنية الطفل العقلية أخذت تتطور من التمركز حول الذات 
و من الإدراك السطحي . إلى إدراك العلاقة القائمة بين الأشياء . 
والشرط الأساسي لحصول ذلك التطور هو التعاون بين الطفل و الراشد » و الإحتكاك 
المتواصل بينهما. 
يؤعدون على <<أن العمليات العقلية .كما نجد أن أعمال علماء النفس في مدرسة 
عند الطفل تسبق الإكتساب الصحيح لصياغة الكلمات>>. و يمكن تلخيص المدة التي يستغرقها 
إكتساب اللغة في مرحلتين هما : 
- مرحلة ما قبل اللغة. 


- مرحلة اللغة. 


- مرحلة ما قبل اللغة :1 


و هي مرحلة تمهید و استعداد » و تمر بثلاثة آطوار هي : طور الصراخ » طور المناغاة 
وطور المحاكاة ( التقليد ). 


(ونت ©1.)1. طور الصراخ :1 
إن الصرخة التي يطلقها الطفل عند الولادة هي أول بادرة من بوادر قدرته على التصویت.(21) 


۰ المظهر البيولوجي للصراخ :1 


دلالة الصراخ الفزيولوجية لا ینکرها آحد <<فهي عبارة عن استجابة عصبية أولية 
لمنبه>>.(2 كما أن الصرخة عند الولادة تدل على أن الولید قد برز إلى حيز الوجود مزودا بجهاز 
التتفس و الحنجرة تم ار ار اد م ير 
نقطة البداية في نشوء اللغة إذ سرعان ما یکتشف الطفل أنه یستطیع بواسطة الصراخ أن يعبر عن 
مختلف رغباته و حاجاته » فیأخذ الصراخ عندئذ بالاتصال بوظائف التغذية ثم صورة عدم الارتیاح . 
و رویدا رويدا يأخذ الصراخ بالاتصال بالالام المعنوية.77) 

فنجد کل من ۰۳۱.۷۷۵21108 016۲ .0۲۲ و ,]۸.۳/9۳ يؤكدون نفس الحقائق» اذ یعتبرون 


أن الصراخ عند الطفل في الشهور الثالثة الأولى ذو دلالة غذائية مربط بحالات انزعاج وبحاجاته 
شمه شوه ۳۹ 7 


كما نجد في مقال الباحثة B6‏ ۴ ] »و الذي عملته على (50) خمسین طفلا یوضح أن 
الصرا جو على الغصرووي كما E‏ في لاماي الاولي ةل من لصعب أن تمده ره ماع و 
لغوية اذ أن أكثره يتوجه إلى نشاط التغذية و ما شابه ذلك من دفع الأذى و غيره. !6 و كند ویو 
الاسابيع الاولى و عند الشهر الثاني آو الثالث تبداً صورة جديدة من النطق تظهر عند الطفل من مثل 
الفرقرات 7 ثم صورة المناغاة.(28 


... أصوات و حروف هذه الفترة :1 


بضبف 


بأنها ضوضاءات بلعومية. 665611 


هذا المعنی بقوله : <<آنها ضوضاء بلعومية تحدث ضغطا 000۲60206 و يؤكد 
عضلیاقو پا >> (30) 


یوضح لنا كيف أن الطفل و هو جائع یقوم بحرکات 016/),آو في هذا المعنی أيضا نجد 

شبيهة بحرکات المص . فیضغط بلسانه على سقف فمه » و هل ذلك خروج شيء شبیه بحرف اللام 
" الجوع التي تسمع عنده في شکل :"¥ ۷ لا '" »و لکن حین ۷۷۵111825آفي صورة ولولات " 
یوضع الثدي أو زجاجة الحلیب في فمه خلال صراخه هذا » تطبق شفتاه على الثدي أو الزجاجة و 

5 يطان بها 5 فيتآ لذ الصراخ و ب 1 على شكل : 1 موم > موم > موم «(31)- 


على أن هذه الأصوات التي يخرجها الطفل من عنده 1.9060 و ع131136612031يتفق كل من 

تسمح له تدريجيا بأن يصغي إلى نطقه و هنا شيئا فشيئا يحصل تآزر بين الطفل و نطقه و تنمو عنده 
و عاطفة اللعب بالأصوات التي ستنمو على الخصوص في 501 06 00101 ع.[عاطفة ضبط الذات 
و تدخل الأصوات بعد مرور الأشهر الأولى في دائرة - أي المناغاة -المرحلة التي تلي هذه المرحلة 
> أي أنها أشبه بالكرة يرميها الطفل إلى الحائط فترجع 2001104 e ۳660 Back‏ الارجاع السمعي 
إليه » و هكذا تضرب أصوات الطفل أو أصوات الغير أذنيه فیصوت ثانية » و تستمر العملية حتى 
يوقفها منّيه جديد. 


بأن الطفل يرتاح إلى تلك الأصوات الرخيمة 11.31.1,©1835 و 016).,آویضیف کل من 
الناعمة النغم» و سرعان ما يألفها و يدمجها في المواقف و الإستجابات التي يحياها و يخترعها ٠.‏ 


1 طور المناغاة_:‎ .2.)1,0 Babillage) 


ثم ينتقل الطفل من الصراخ إلى المناغاة » و لئن كان الأول مجرد فعل منعكس لا إرادي » فان 
المناغاة تقوم على التلفظ الارادي ببعض المقاطع الصوتية .(33) و التي يعرها كل من 0016).,آ 
و ۷].۷].1,67۷15 بأنها : " لعب عشوائي لا يهدف منه الطفل إلى الاتصال بالغير أو التعبير لهم » كما 
يعمل في صورة النطق فيما بعد » و إنما غرضه من هذه الصورة الخاصة من النطق ممارسة 
الأضوات و إتقانها تدريجيا » هذا مع العلم أن أصوات المناغاة في بعض الأحيان 
تشير إلى أنواع من الخبرات عاشها الطفل » و بالتالي فهو بتكراره للأصوات و المقاطع هذه لذاتها 


يؤكد في نفسه مضمون من الخبرات". “° 


و هکذا نجد الطفل يلعب بصوته و يجرب مختلف الأصوات بصورة عشوائية » فهو يصدرها و کیفما 
إتفق » لا ينتقي منها واحدا و کأنما يجد في کل ذلك متعة و لذة » و الحقيقة أنه إذ يفعل ذلك › انما 
لیدرب جهازه الصوتي على النطق و یعوده على التلفظ إلى أن یتمکن ذلك الجهاز من أداء وظیفته 
على الوجه الصحیح.(8) 


تبدأ المناغاة آول الأمر بمقطع واحد ینکرر » ثم بمقطعین و أکثر » و هذا ما یجعل المناغاة و 
کانها حدیت أو قطعة بوجهها الطفل کیفما شاه ,(26) 


1 فترة المناغاة : 


لقد إتفق العلماء على أن بوادر المناغاة تبدأ خلال الشهر الثالث أو الرابع » و التي تستمر 
معظم شهور السنة .(37) و بتفق کل من ۸۰6۲6۵01۲6 و E.B.Hurloc)‏ على هذه الفترة و 
تذکر هذه الأخيرة على أنه في الشهر الثالث أو الرابع يأخذ الطفل بالسيطرة على مجری الهواء في 
أوتاره الصوتية و في الشهر السادس أو السابع تبدأ مرونة المناغاة بالظهور بشكل واضح ثم تصل 
إلن القمة في الشهر الثامن(41) و تتقهقر هذه الظاهرة بالتدريج حتى تنعدم في مرحلة الكلام عند 
الشهر الخامس عشرء و هذا حسب 01e‏ €.« بينما يرى الكاتبان D.Maccarthy‏ و L.Stein‏ أن 
فترة المناغاة تنتهي حوالي أواخر السنة الأولى .67 


و في الجزء الأخير من مرحلة المناغاة يبدأ الطفل في فهم بعض الكلمات و العبارات و يظهر 
نظاما لغويا أكثر مرونة و تنوعا من التصويت » و تصبح المناغاة أكثر معنى بإس تخدام التنغيم و 
الإيقاع » و يرتبط التنغيم المرتفع بالسرور و التنغيم المنخفض بالتعب .80 


1. أصوات المناغاة و مقاطيعها : 


يقول 1755312 : << إذا أصغى الانسان إلى الطفل و هو يناغي » فإنه سيلاحظ أن الأصوات 
التى يصدرها تتغير و نتلون و تتمايز » و من ذلك أن الحروف الصائتة ۰۷۵۷6۵1165 أو ما نسميه فى 
العربية بالحركات أكثر عددا في مناغاة الطفل من الحروف الصامتة 0005020565 و ول ما يتلفظ 
به من الحروف الصائتة هي التي يكون مخرجها في تجويف الفم الأمامي » أما التي مخرجها تجويف 
الفم الخلفي فإنها تتأخر عنها في الظهور . أما الحروف الصامتة فان الذي يظهر منها حروف الحلق و 
اللهاة و هي تخالف الحروف الصائتة من حيث نشوئها عند الطفل » إذ تظهر في أقصى تجويف الفم 
ثم تتلاحق من الخلف إلى الأمام » كلما نما الطفل و كبر >>. (!*4) 


»Merleau Ponty‏ يرى أن حرفي اللام و الراء هما الحرفان الرئيسيان في المناغاة » لأن 
حرف اللام مرتبط بعملية الرضاعة و حرف الراء نجده في ظاهرة القرقرة التي نجدها في النصف 
الأول من السنة الأولى ينطقها الطفل حين يكون ملقيا على ظهره و هناك قطرة اللعاب في بلعومه. 

لکن 016م1'.1'.11.411 يرى أن إكتمال نطق هذين الحرفين لا يتم الا متأخرا كما يؤكد هذا 
الأخير 1110010 على أن التسنين يساعد على ظهور أحرف في مقدمة الفم.(42) 

و الشيء المؤكد أن المناغاة و التلاعب بالصوت » يمكنان الطفل من إصدار العديد من 


الأصوات الممكنة و التي تكون في بعض الأحيان غريبة عن لغة الأم » و التي ربما ستختفي من 
كلامه فيما بعد ./©) فالطفل العربي قد يكون في صغره قادرا على التلفظ بالحرف [] » و الطفل 


الفرنسي بالعین [ع] أو القاف [ق] ۰ فإذا كان المحیط الذي یعیشان فيه لا یتلفظ بتلك الحروف » 
یصبحان فیما بعد عاجزین عن النطق بها.* و تؤكد ۷۲۰۳۲۵6۲ هذه الفكرة في کتابها عقل الطفل 
حیث تقول : << أن الميزة الکبری للمناغاة هي ثراء مقاطعها » بحیث أن الطفل يبدأ بإخراج المقاطع 
العديدة التي لن بحتاج الیها جمیعا مهما تعلم من لغات في المستقبل ...۰ ففي المناغاة من الخصائص 
اللغوية ما يعادال جمیع الخصائص الموجودة في لغات الأرض>> .(“) 

و يؤكد کذلك ۳18201.[ هذه الفکرة بقوله : << أن هذه المناغاة التلقائية تکون مشتركة عند 
جمیع الأطفال باختلاف نقافاتهم من 6 إلى ۰10 11 شهر >>. *) 


3.1. طور المحاكةة ( التقلید ) ۰ (L’Imitation)‏ 


المحاکاة ظاهرة عامة» تشمل المحاكاة اللغوية و المحاکاة الحركية. و أكثر من سمات 
الشخصية الأخرى . بل خلال الفترة المدرسية كلها بستطیع الطفل بفضل المحاكاة أن یتعلم و یکتسب 
مهارات عديدة و لکن الشيئ الذي نرید أن نرکز عليه في هذا الفصل هو المحاكاة اللغوية . 

إن أهمية المحاکاة لا ینکرها أحد إذ آکدتها ۷۷۰۳۲6۵۲6۵۲ و جعلنها آهم عامل في تعلم اللغة عند 
الفرد. 7 : 


1... فترة المحاكاةة : 


حدد کل من ۳6۷6۲ ۷۷۰ و ,0۳85۳ .۸ فترة المحاكاة في الربع الأخير من السنة 
الأولى» حیت يظهر على الطفل ميل إلى محاکات الحرکات المعبرة» و التعاییر الوجهية والأصوات» أما 
F.LORIMER‏ و D. Mac Carthy‏ فحدداها في أواخر السنة الأولى وأوائل الثانية. 


و يذكر ۸۰6۲6۵۵01۲6 أنه في فترة من أواخر السنة الأولى يبدو الطفل و كأنه لا يستطيع أن 
و و و كك 


كما يضيف 1,۳۱۷ .۷۲.۷۲ بان المحاكاة تستمر خلال فترة الطفولة المبکرة و الطفولة عامة. (48) 


1 دور الماک اه : 
إن دور المحاكاة في التحاق الطفل باللغة مهم جدا ‏ خاصة آنناء تعلمه الکلمات الأولى » 
فالطفل یدخل في الطریق اللغوي بواسطة آقربائه و الذين یمتلون له نموذجا و مرجعا ثابتا للتعلم. ^ 
تحدث محاكاة الأصوات الجديدة حسب ۳188260.[ عن طریق التطابق التدريجي و التحسس 
(البحث المٌتردد) للنماذج اللفظية المقترحة من طرف الراشد . 


فیقول : << أن المحاكاة ليست العمل كما یقول الآخرون و لکن ۶.6۶1111121170)آما 
"”الوصول إلى نفس النتيجة>>. | 


أما عند 1.1'.11.41127013:6' الذي لاحظ أن الطفل لا يحاكي من الألفاظ الا تلك التي سبق له 
ممارستها جيداء كما أن محاكات أول الأمر غير تامة ( ناقصة ) ۰۲ أي أن الطفل في محاكاته 
للاصوات التي يسمعها لا يأتي بصوت مطابق للاصل تماماء بل بشيء قريب من ذلك » أي بكلمة يبدو 
فيها الجهد الذي بذله في حفظها و تثبيتها.2 و من هنا ظهرت للطفل لغة خاصة به لا يفهمها إلا 
الأقربون » فتراكيبها و ألفاظها غريبة على غير أهل البيت الذي يوجد فيه الطفل. (53) 


و يطلق ألبورت ”*1.1".11.411701:6"“ على هذه المرحلة من المحاكاة إسم المرحلة البيغاوية 
تعقبها مرحلة أخرى تعمل على تحويل هذه اللغة إلى لغة الجماعة. 54) 


و يكون هذا التحويل بفضل الهيئة الإجتماعية " الأباء " طبعا بقدرما هو بفضل مبادأة الطفل 
فى تحسين محاكاته أكثر فأكثر » و الأخذ بيده لكى ينتقل من لغة الأصوات العفوية إلى لغة الصروف 
و الكلمات المركبة تركيبا مفيدا. و حينئذ يبدأ التعلم الصحيح للغة و يأخذ الطفل في الإندماج بالمحيط 
و التكيف معه تكيفا لغویا.(۳) 


back auditif‏ ۳۵۵۵ عو إذا نظرنا إلى كلام الطفال » فإننا نجد أن الارجاع السمعي؛ 
أو الاستجابة الدائرية تظل الميزة الرئيسية لديه حتى بلوغه سنتين و نصف » و يؤكد 
بقوله : << أن الأجوبة الدائرية هي الغالبة و أن وجودها يحفظ لسلوك الطفل fأم6..7كذلك‏ 
اللغوي توازنه>>. (5° 


1]. المرحلة اللغوية : 
و هي متكونة من طورين هما : 
- الطور الأول » تعلم المفرادات 
- الطور الثاني » تركيب الجملة 


إن مرحلة ما قبل اللغة غير منفصلة تماما عن المرحلة اللغوية » بل هما متداخلتان و خاصة 
حينما يأخذ الطفل في محاكاة الأصوات التي يسمعها . 


1.11 طور تعلم المفردات : 
[1.1.1. الکلمء الأولی : 
11. فترة الكلمة الأولی : 


يختلف الأباء في تقدير وقت ظهور الكلمة الأولى عن المختصين . فالأباء يخلطون تلهفهم على 
سماع طفلهم يتكلم و معرفة أنه يعبر عن إدراكه و رغباته » و أنه غير أصم أو بكم أو بليد » يخلطون 


كل هذا بالتشکیلات الصوتية الساذجة الصادرة عنه . و من هنا كان تبکیرهم بخصوص الكلمة الأولى 
عن 


آما عند المختصین فیذکرو 1.0016 أن آول کلمة نفهمها عند الطفل » یطلقها جوالي الشسهر 
العاشر .(* و عند 011.130016۲ التي لخصت العدید من البحوث والتي وجدت فیها ظهور الكلمة 
الأولى تتراوح بين ۰9 10 و 11 شهرا.7 


و نجد کل من ۷۷10102 )»© 103313 يرون أن معدل ظهور الکلمات الأولى نتراوح بين 12 و 
4 شهرا .۱ لکن ومذلا).]۷ فتقرر أن کلام الطفل لا يبدأ قبل الشهر الثامن عشر » آما قبل هذا 
التاریخ فما هي الا أصوات یطلقها الطفل و تظن الأم أو المربية أنه يعني منها شینا. 


آما عند 1[عءم 4.6 نجد أنه برغم ظهور الكلمة الأولى عند آواخر السنة الأولىء الا آنها تظل 
غير ذات نفع في الاتصال الا تدریجیا » و يظل الطفل حتى عمر الشهر الثامن عشر دا کلام غير 
مفهوم و حديثه أشبه باللعب و هذه عند ۸۰6265611 هي مرحلة الطمطمة 5۳6600 2۲8200[ التي 
يمكن أن تزول بعد الشهر الثامن عشر » إذا حاول الطفل جديا أن يتعلم الكلام المستعمل حوله. 


تذكر '21.5111:167 أن الكلمة الأولى التي وجدتها مفهومة في كلام مجموعة من الأطفال 
المكونة من (25) طفلا » كان معدل العمر لظهورها 15 شهرا. ° 


1 مقاطع الكلمة الأولى : 


لقد إتفق العديد من الباحثين على أن الكلمة التي يرددها الطفل هي في أغلب الأحيان ذات 

مقطع صوتي واحد مضاعف مثل " ماما » بابا » نانا » تاتا » » الخ. 7 و يؤكد هذا الكلام كل من 

اللذان يقو لان : << أن نصف أو أغلبية الكلمات الأولى ذات مقطع واحد M.Cohen‏ و L.Stein‏ 
مضاعف >>. 


تؤيد هذه الفکرة في کتابها النمو النفسي للطفل حيث تقول : ۷]2)/۵107.(آو كذلك نجد 
<< أن الکلمات التي نستطیع أن نسمعها في الحضانة أين الأطفال يبدؤون بالکلام هي 
ذات مقطع صوتي واحد مضاعف >>. ۱ و تقوم أمثال هذه المفردات مقام الجملة » فقد يعني الطفل 


بندائه ماما" " أريد الكرة " » أو " أين الكرة؟" » و ذلك كله حسب السياق » و ما على الكبار إلا أن 

يستنتجوا المعنى المقصود من الإشارات الت يرفق بها الطفل الكلمة » أو من نبرة صوته أو من ملامح 

يستنتجوا المعنی المقصو ۱ )64( 
وجهه. 


و يؤكد هذا المعنی ۲۷۷۰۹66۲0 إذ یقول : "و لا تعني ترجمة الكلمة الطفلية " ماما" باللغة 
المتقدمة كلمة الأم » و إنما تعني جملة مثل " ماما تعالي هنا " أو 'ماما هاتي " أو ' ماما آعيديني على 
الكرسي " أو " ماما ساعديني " . و لكن حينما نلاحظ الطفل في حالة العمل و الأداء » يصير من 
الواضح أنه ليست كلمة "ماما " فحسب هي التي تعني متلا " أعيديني على الكرسي " » و إنما السلوك 
الكلي للطفل في تلك اللحظة (رغبته في الوصول إلى الكرسي و القفز فوقه و اللعب عليه ).(65) 





1 إكتساب أنواع المفردات : 


أول ما يتعلمه الطفل من المفردات هو الأسماء » و بالأخص أسماء من يحيطون به من 
الأشخاص » من حيث أنهم الأدوات الذين ينفذون له و " يفعلون " ما يريد » فحاجته ليست كبيرة إلى 
الأفعال إذن » تم یتعلم اسمه و بستعمله أول الأمر في مواقف محدودة » كما في الاجابة عن سوال : ما 
إسمك ؟ . كما يشير إلى نفسه باستعمال اسمه كذلك » و بما أن الأسماء هي الغالبة في المرحلة الأولى 
من حياة الطفل » فقد دعا هذا الأمر بعض المؤلفين أمثال T.F.H.AlIlp0rt‏ و F.Lorimer‏ إلى 
الحديث عن طور يسمونه طور التسمية 218131386 ۰ حيث هم الطفل الوحيد هو معرفة أسماء الأشياء 
ثم يستعمل بعد ذلك الضمائر لأول مرة عند أواخر السنة الثانية » و يأخذ في استعمال الأفعال في حدود 
الثانية كذلك ۰ إلا أن الأسماء تظل متغلبة عليها من حيث الكثرة » حتى إذا بلغ الطفل ثلاثين شهرا » 
عندئذ تتناقص ا الأفعال و الضمائر و النعهوت و بعمض 


الطلووقن.و حرف الجن ٩۳‏ 


و لابأس هنا أن نشير إلى نتائج الإختبارات اللغوية التي قامت بها الباحتقة 
65+ التي تتعلق باستعمال الطفل لمختلف أقسام الكلام من الثانية إلى السادسة و توافق 
0.۷22۲ هذه الأخيرة في النتائج التي توصلت إليها. 67) 


جدول رقم 01: يبين أقسام الكلام عند الطفل من الثانية إلى السادسة. 


الثانية الثالثة الرابعة الخامسة السادسة 
الأسماء 62 110 131 158 180 
الافعال 18 33.5 39 45 43 
الضمائر 6.5 13.5 14 13.5 13.5 
الظروف 7 14 16 16.5 15 
آحرف الجر 2 6 8 8 8.5 
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يعلق ۳00/۲ 216313611 على هذا الاختلاف في حجم المفردات بين العلماء بقوله : 
تابعا » فهل كلمات مركبة كهذه هي كلمة واحدة أو أكثر ؟ 
و يفهم بهذا جيدا لِمَاذا إختلفت نتائج معظم الإختبارات بخصوص مفردات الأطفال و نتائجها عن 


" أن في الكلمات كثير من الأحيان جذرا و 


بعضها البعض برغم تعددها إلى أكبر حذ (* كما يمكن أن نجد كثيرا من الأسئلة مطروحة هناء من 


مثل تا ی اس اي ار و بع و و لور ا 
إختراعات تلقائية ؟ ( كما لا نغفل الإختلاف الهام بين الأطفال من حيث السن فيما يخص الإكتسابات 
للغوية » نکن تبقی الارقام المعطاة مجرد أرقام تقرييية.(0) 
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[2.1. طور ترکیب الجملة : 


لا بنتظر من الطفل أن يؤلف جملة الا بعد أن يكتسب حدا آدنی من المفردات › و یقدره 
البعض بحوالي المائة أو المائتین . و من جهة آخری » فان الذخیر ة اللغوية لدی الطفل لا تقاس بعدد 
SSSA‏ و 
الطفل على ترکیب الجمل ۰ 


1 .. مراحل تركيب الجملة : 
إننا إذا صرفنا النظر عن بعض الإختلافات الطفيفة بين العلماء » يمكن أن نميز ثلاث مراحل 
عامة لتكامل التركيب و الشكل اللغويين و هي : 
1-مرحلة الجملة - كلمة 
2-مرحلة الجملة شبه التامة ( العبارة ) 


ارخا الح الف 


1 مرحلة الجملة - كلمة : 
من السنة الأولى إلى الثانية تقريبا. 


إذ تعتبرالكلمة في هذه المرحلة من التعبير سحرية » من حيث آنها تعلو على تقسيم الألفاظ إلى آفعال 
و أسماء و حروف - كما عندنا في اللغة العربية - فهي شيء بين ذلك جميعا.!72) 

فهي بمثابة مقطع ذو دلالة لا يقل في تركيبه عن تركيب الفكرة ذاتها. فقد تدل الكلمة الواحدة 
عن معان كثيرة و كثير منها ما يمكن أن يستخدم في سياقات مختلفة » فكلمة يشرب يمكن أن تعني 
الماء أو الحليب » و كلمة القط يمكن أن تعني مخلوق صغير له أربعة آرجل.(*7 

كما يمكن أن تعوض جملة تامة » حيث يعطينا ۷].)0060 مثالا على ذلك لطفلة عمرها 18 


شهرا تجیب على السو ال 0ب Papo‏ > و تفيد هذه الكلمة " آنها ذهبت لتحضر 
قبعتي Mon Chapeau‏ .7% 


و يؤكد هذا المعنى ۳128266.[ بقوله : " إن هذه الكلمات الفريدة تمكن الطفل من التعبير عن 
خزأة رغباته و إنفعالاته )5( 


و يعتمد النمو اللغوي خلال السنة الثانية على المحاكاة ( التقليد ) التي تسود هذه الفترة . هذ 
ظاهر من أن الطفل السليم يتعلم لغة بيئته » و من أن الطفل الأصم لا يتعلم الكلام لأنه حرم فرصة 
المحاکاة.(» كما أن 71.31.1618315 ذكر بأن محاكاة الطفل ليست كمحاكاة الراشدين » بل هي صورة 
مقربة منها. و يؤكد ذلك CONE‏ ا : " أن كلمات الأولى إن هي إلا تبسيطات 
1115م طز؟ لكلمات الراشدين ".77 


و منذ أواسط الثانية تظهر مرحلة التسمية » و هي استمرار للجمل ذات الكلمة الواحدة . و هذه 
الفترة تعتمد على السوال و الاستفهام » حیث يلح الطفل باستمرار على معرفة أسماء كل ما یقع تحت 
ناظریه و بين يديه . و إن كان السو ال بعتمد على الحرکات المعبرة و التنغیمات الصونية آکشر من 
اعتماده على استعمال آدوات الاستفهام » و منذ الآن تظهر أسئلة الزمان ( متی )» و المکان ( أين )۰ و 
المظهر (کیف ) » و ان كانت في أبسط الصور .7 


[2.1.2.1. مرحلة الجملة شبه التامة (العبارة ( و 


من الثانية إلى الرابعة» يسميها البعض مرحلة العبارة » و البعض الأخر مرحلة الجملة الناقصة 
و المقصود بالجملة الناقصة : << هي كلمات ( إثنان أو أكثر ) و المرصوفة بعضها بجانب بعض من 
غير أن ينتج عنها جملة >>. 


فعند ۷۲,516 : << أن أي كلمتين أو أكثر يؤلف بينهما الطفل دون أن يكون نتاجها 
جملة تامة تعتبر إذن عبارة >>. مثال ذلك حين يقول الطفل في سن السنتين : " دادي هو - هو " 
مناديا أباه ليكلم أحدا يطلبه بالهاتف . و عند ۸.6۲6۵۵01۲6 أن العبارة التي توجد قبل الثالثة تظهر 
ببطء و يكون ظهورها أول الأمر ساذجا “و هو يرى بدءها عن الطفلين اللذين درسهما في كتابيه 
(1937 - 1947 ) منذ أواخر السنة الأولى » و تبدأ أول الأمر كما ذكرنا أعلاه بمَجاميع المقاطع تعبر 
عن الأحاسيس و العواطف و تأخذ دور العبارات أو الجمل . و في هذه العبارت أول الأمر تكرار 
كثير كأن يقول الطفل : " هذا - هذا - هذا حذاء "» و نقص في التلفظ من ذلك ما يجده 
6 عند الطفل في السنتين و أربعة أيام حين يقول طلبا بذلك الزيادة من الخبز المشوي : 
Encore yé encore du pain 6‏ . و يضيف هذا الأخير أن الطفل في هذه المرحلة يتكلم و لا 
يفسر عن الكلام دون أن يكترث بأننا فهمنا ثرثرته أم لم نفهمها . 

و بقدر ما تكون الجملة شبه التامة عشوائية التركيب ٠»‏ نراها تنتظم منطقيا شيئا فشيئا » و 
يرافق هذا التكامل المنطقي زيادة في عدد المفردات . و يضيف كل من A۸.Gesell‏ و G.A.Miller‏ 
أنه بقدر إكتمال عبارات الطفل أكثر فأكثر يزداد فهمه لكلام الغير و توجيهاتهم و أسئلتهم . 


الا أن هناك فترات نكوص یرجم فيها الطفل إلى الجملة - كلمة » و هذه الفترات من النکوص 
ملحوظة في ظواهر النمو الأخرى » فحدوثها أمر متفق عليه .77) 


11 هه فترة الجملة شبه التامة : 


إن معدل ظهور الجملة ذلت الكلمتين هو بين السنة الثانية إلى الثانية و النصف . لأن الطفل 
في هذا السن يصبح لديه ميلا للحديث المتصل ‏ و لتقليد كلام من حوله » كما نجده يستعمل الأسماء 
بكثرة » بينما يصعب عليه إستعمال الأفعال و حروف الجر و الضمائر .(80) 


و عند بلوغ الطفل السنة الثالثة يبدأ في تركيب جمل ة قصيرة ۰ عدد مفرداتها (03) ثلاث كلمات 
. و لكن نجده يخلط بين المذكر و المؤنث» و بين صيغة المفرد و الجمع» و قد ينسى كلمة أو يضع 
کلمات مرن العيازنة او الحو :۱۳۲۱ 


۱ و بنموه تزداد قدرته على استعمال جمل آطول ۰ ففي سن الرابعة یمکنه أن يستخدم جملة من 
أربع إلى ست کلمات »> فبعد أن كان الطفل بستخدم الاسماء ثم الافعال نجده يدخل على الجمل التي 
يعبر بها الضمائر» و ظرف المكان و ظرف الزمان و حروف العطف و حروف الجر .52 


يتوقف محصول الطفل اللغوي على مدى فهمه و إستيعابه للالفاظ المختلفة و قدرته على 
إستخدام هذه الألفاظ » و لكنه لا يستطيع أن يستخدمها أو يمكنه إستخدام عدد محدود منها . (° 


1. مرحلة الجملة التامة : 


تظهر الجملة التامة منذ حوالي السنة الرابعة فنجد لغة الطفل في هذه المرحلة تنتظم في مجملها 
> فهو يتميز بالدقة فى التعبير » فبعد أن كان الطفل يعبر عن نفسه فى المراحل السابقة بكلمة أو كلمتين 
> أصبح الآن يستعمل الجملة المفيدة التامة الأجزاءء و التي تتألف عند 1.6016 في العادة بين سنة 
(06) ستة أو (08) كلمات » و صبحت کلماته لها دلالة عن أفكار معينة و علاقات محددة.(۹*) 


فقد لوحظ أن الجمل البسيطة يتناقص عددها إبتداءا من هذه المرحلة و تحل محلها تدريجيا 
الجمل الأكثر تعقيدا » لأن الطفل في هذه المرحلة يشرع في السيطرة على الأجزاء المتداخلة في اللغة 
كالضمائر و حروف النداء و مختلف حروف الجر و النعت و إسم الإشارة و إسم الموصول و 
الروت و ها ال دك 


كما يضيف 444.411 أن على الطفل أن یصل إلى استعمال فن السوال و على الخصوص 
الأسئلة العلية ( [عاه) ) من مثل : لماذا يذهب فلان إلى الشارع ؟ »...۰ و یلاحظ أن هذه الاسئلة 
هي حيز مجال لكي یغمر الکبار صغیر هم بشتی القصص الساذجة و المبدعة. 

و بغض النظر عن مضمون هذه القصص : " قام من الفراش و غسل وجهه » و لبس ملابسه " 
فان الطفل يرتاح کثیرا إليها » و لاسیما و هو في هذه السن .۴° 

في السنة الخامسة أو السادسة تکتمل البنية اللغوية عند الطفل» ویکتمل كذلك التعبیر اللغوي 
وتعد اللغة عقب ذلك أداة التفکیر المجرد. 

و إذا تجاوز الطفل السادسة » فان قریحته اللغوية تبدو أكثر ما تبدو في الوظائف الانشائية » و 
ليس معنی ذلك أن الجمل البسيطة تختفي تماما » بل كل ما هناك أن نسبتها تقل بما أنه في المرحلة 
الدر اسية لا يتدرب على اکتساب العادات النحوية و الصرفية التي تحفظ لسانه و قلمه من الخطأ 
و اللحن » و یتعلم مفردات جديدة » و یصبح قادرا على إدراك معانیها من سياق الکلام .°7 


ان المراحل المتعاقبة لنمو السلوك الشفوي عند الطفل و المذكورة في هذا الفصل هي نفسها 
المراحل عند کل الأطفال مهما اختلفت لغة الم . و التي یعتبرها ۸۰626561 هي بمثابة قوانین 


خایتة (88) 


ونشیر في آخر هذا الفصل أن تحدید المراحل بالسنوات أو الأشهر إن هو الا تقريبي. 
بت تما رن سونقق EEO‏ فیطل تیا فا مر ها سا فا نله بط ادها 
الثلاثة (طور الصراخ - طور المناغاة - طور المحاكاة)» والمرحلة اللغوية بطوريها (طور تعلم 


المفردات وطور تركيب الجملة). ننتقل بعد ذلك إلى التكلم عن مراحل النمو عند الطفل والذي يمس 
النواحي العقلية» اللغوية النفسية» الاجتماعية و الجسمية إذ أن هذه المراحل متصلة ومستمرة. 
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مس راحل النمو عند الطف ل السئليم 
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1 - النمو العقلي. 
1 1.المطالب والمظاهر العقلية في مرحلة الطفولة. 
1 - النمو اللغوي. 

1 - النمو النفسي. 

۷ - النمو الاجتماعي. 

۷ . الحاجة إلى اللعب. 


7 .1. النمو الحسي. 
7 .2. النمو الحرکي. 


النمو عملية تغیر یتمیز بها الأحياء » كما هو عملية طبيعية مستمرة» تسیر في اتجاه النقدم 
فیکبر الطفل بمرور الوقت إلى أن یصل إلى الصورة الکاملة > خصوصا إذا توفرت له الظروف التي 
تساعده على النمو . و يبدو هذا النمو واضحا في مراحل الحياة الأولی» إذ یمس النواحي العقليةء 
اللغوية» النفسية الاجتماعية و الجسمية. ° 


أخرى و خطواته متلاحقة و متتابعة » و هي عملیات مستمرة و متدرجة . و رغم هذا التداخل و 
الإستمرار» و صعوبة وضع فواصل زمنية بين مراحله » الا أننا نقسم النمو إلى مراحل » حتى 


نشيلة ا التحاظيه: 


1. النمو العقلي : 


تتميز هذه المرحلة بنشاط عقلي سريع التدفق » و يبدو ذلك في تكوين الطفل للمدركات التي 

تزيد من قدرته على التفكير و في تزايد محصوله اللغوي » و في كثرة ما يوجهه من الأسئلة للمحيطين 
به لإشباع نهمه للمعرفة و في قدرته على التخيل و التصور التي قد تصل أحيانا إلى ربط الحقيقة 
بالخیال.۳ إذ تكثر لديه أحلام اليقظة و التخیل» و عن طريقها ينسج أحيانا قصصا غير واقعية » و 
حكايات خرافية تحقق له إشباعات معينة» (" و يظل تفكيره هكذا تخيليا و ليس منطقيا حتى يبلغ 
السادسة » و حتى ذلك الوقت ينصب تفكيره على تجنب الألم و إشباع رغباته و دوافعه » و هذا هو 
السبب في أن لعب الطفل في هذه السن يركز حول اللعب الايهامي » كما يفسره لنا إقبال الطفل في هذه 
المرحلة على القصص الخيالية.(°2 


إن للطفل أسلوبا خاصا في التفکیر و أسلوبا خاصا في الشعور و التحسس. و ربما یکون هذا 

التفکیر خاطنا أو الشعور شاذا » فنحاول بطريقة الایحاء أن نجعله یفکر و یشعر مثلناء كما نجد فهمه 

ینحصر في الأشياء المحسوسة الملموسة أكثر من الأشياء المعنوية لهذا يجب أن یکون التدريس في 
إطار أشياء محسوسة و ملموسة » و بالتالي الانتقال منها إلى الأشياء المعنوية و الربط بينها » و ذلك 

بإشراك أكثر الحواس في تلقي الدرس." فهو يميز الأشياء بألوانها و أحجامها » ويتعلم العد الحسابي 
يقول : 'بأن الطفل ينشئ مفاهيمه الأولى كما 926۲0 ۲۷بالامنلة الواقعية.* و في هذا الصدد نجد 
يؤلف إدراكاته الأولى للأشياء بعملية يطلق عليها إسم الإستخلاص من خلال التجربة 

بالعمليات المشخصة » أين يتمكن الطفل بفضل تلك Piaget‏ .°° كما يسميها Transduction‏ 


العملیات مخ«صضياغة مفاهیم الاصتاف: العلاقات :و الاعداده الأمن الذی بوشع عالمه اراك ۳۵۶ 
من هيم و مر في بوسع در ادي 


أما تدفق أسئلة الطفل في هذه المرحلة فأمر متفق عليه من لذن علماء النفس. فالطفل عندما 
يشعر بالأمن يركن إلى من حوله » و يوجه لهم سيلا من الأسئلة حول كل ما يخطر بباله » مستخدما 
في ذلك طلاقة لسانه و الحاحه » و كثيرا ما يتحير الكبار أمام أسئلة الطفل التي تعتبر بالنسبة له مفاتيح 


النمو العقلي و تكوين الخبرات الجديدة » و من المهم إجابة الطفل و إرضاء حبه للا تطلاع. 


و الواقع أن النمو العقلي في هذه السن يركز حول کشفه للعالم الإجتماعي المحيط به و العالم 


المادي الذي يحتك به » لأن الآن يدرك نفسه كواحد مستقل بين کثیرین غيره.7 


1 . المطالب و المظاهر العقلية في مرحلة الطفولة : 


تعلم المهارات الشفوية و التي تبدأ بمهارة الاستماع » حيث یمکن للطفل في المر احل الأولى 
فهم معنی الحوار و الکلام مما يكن في عقله من مفاهیم » و لهذا فان الطفل يُمكن أن يفهم عددا کبیرا 
من الاألفاظ و التعبیرات » لکنه لا يقدر الا على إستخدام القلیل منها إذا ما آراد أن يعبر عنها بلغة » إذ 


أن طاقاته العفلية قبل دخوله المدرسة لا تمکنه من التعبیر الكلامي بسهولة. 


و يبدأ إدراك الطفل للفروق القائمة بين الاشکال المختلفة و تعبیرها في فترة مبكرة بینما لا 
يبدأ في إدراك التباین و التناظر بين الأشکال إلا فیما بين الخامسة و السادسة من عمره » ففي هذه 
السن یسهل عليه إدراك الحروف المتشابهة کالالف و المیم و بصعب عليه إدراك الحروف المتقاربة 
کالباء و الثاء . و یستطیع طفل الرابعة من تمييز الألوان لکنه يصعب عليه تمییز درجات اللون الواحد 
نظرا لتقاربها » كما يمكن لطفل هذا العمر المقارنة بين الحجوم المختلفة الكبيرة و الصغيرة في البداية 
ثم الفروق بين الكبيرة و المتوسطة و الصغيرة » اضافة إلى تدرج اکتساب الطفل للمهارات المعرفية و 


العقلية في اکتساب مهارات القراءة و الكتابة . 


و لهذا فالطفل ما بين الخامسة و التامنة بستطیع أن یتعلم أيضا المهارات اللغوية » حیث يمكن القیام 
بالعملیات الحسابية الأساسية کالجمع و الطرح » ثم الضرب و القسمة » و في هذا العمر یستطیع 
الطفل أن يدرك الزمن الحاضر و المستقبل ثم الماضي ‏ و يدرك الأيام و علافتها بالأسبوع » ثم 
فصول السنة ثم شهور السنة» و لا یتسنی للطفل أن يُدرك ما يعنيه المدی الزمني للدقيقة أو الساعة 
إلا عند سن السابعة من عمره فیمیز الليل من النهار و العکس » ثم الصباح و الظهر و المساء و 
الليل » ثم بين الساعات » ثم يميز آخیرا بين أجزاء الساعة زمنياً. 


و بنمو المفاهیم العقلية» يستطيع الطفل أن یتعامل مع بيئته بدرجة من الكفاية » یحدد کمها 


الأسرة متعاونة في نماء الطفل المعرفي و العقلي.(۴) 


1. النمو اللغوي : 


یکون نمو اللغة عند الطفل خلال مرحلة ما قبل المدرسة سریعا جدا » حیث بتلفظ الکلمات 
و الألفاظ و یلم بمعانیها و یحسن استخدامها في بعض المواقف ‏ و ذلك ما بين سنتين إلى أربع 
سنوات. و لکن الطفل في هذه السن یتعرض لمشكلة عيوب النطق » فلا يصح أن نعرضه للعقاب لهذه 


الظاهرة » بل ينبغي علینا بحث آسبابها و علاجها بهوادة. 


فعلی الأم أن تحدث طفلها باستمرار » تنطق بعض الکلمات آمامه عددا من المرات و أن تلقنه 
و تفهمه كل ما یصعب عليه من ألفاظ و عبارات و آمور آخری مهما كان نوعها » و علیها أن 


تصحح آخطاءه اللغوية دون كلل و دون عنف » إلى أن تصل به مستوی التنظيم اللغوي.(۴) 


و هکذا يصل الطفل في سن الخامسة و السادسة إلى امتلاك ذخيرة ضخمة من المفردات و 
يبدي قدرة لابأس بها على استخدام اللغة. و مما لا شك فيه أن الطفل يفهم من ألفاظ لغته أكبر بکثیر 


مما يستخدمه في التخاطب و الكتابة و عملية الفهم هذه تأتي قبل التعبير اللغوي الصحيح. (109) 


.11 


يبلغ الترکیب النفسي في هذه المرحلة مستوی عالي » إذ نجد الطفل یکثر من محاولاته 
التجريبية التي تکسبه الشعور بشخصیته كما تبدو في الطفل ظاهرة الأنانية حیث نتمرکز آفکاره و 


تصرفاته حول نفسه من غير أن يعبأ کثیرا بحقوق الغیر .° 


كما ينمو عنده الشعور بالاستقلالية » فتجده عنیدا » مقاوما » سریع الغضب مصرا على تنفيذ 

رأيه. لذا يُعتبر طفل هذه المرحلة دکتاتور المنزل » و لکن الخطأ الاساسي في التربية الذي ينبغي عدم 
إرتكابه هو ظهور الأهل بمظهر القساة المتزمنین » المتشددین » لأن ذلك من شأنه أن يزيد من عناد 
الطفل» و في الاجمال یقول أحد الاختصاصیین ۰ من المستحسن ألا يطبق الأهل قواعد معينة الا 
عندما يبلغ الطفل السنة الثالثة. أما من الناحية الانفعالية نجد أن انفعالاته تتميز بالحدة و القوة أكثر من 
المرحلة السابقة و المرحلة التالية و تجده یستخدمها کسلاح للحصول على ما برید.(*10) 


كما أن هذه الانفعالات نتمیز بالتقلب و التنوع » فالطفل سرعان ما ینتقل من حالة انفعالية 

معينة إلى حالة أخرى مضادة لها » فمن البکاء إلى الضحك » و من الخوف إلى الطمأنينة . غير أن 
هذه الحدة في الانفعالات تأخذ في الزوال شيئا فشيئا » فاذا بلغ الطفل الخامسة » شرع في اکتساب نوع 
من الاستفرار في حياته الانفعالية » فهدا الاستقرار یسهل على الطفل عملية التوافق الاجتماعي مع 
بيئته الخارجية » فلا يبكي و لا یثور لكل صغيرة و كبيرة » و هذا كله بفضل وجود الأم المستمر مع 


طفلها و صيغة الأمان و الطمأنينة التي تسود علاقتهما (103) 


أن الطفل في الخمس سنوات 161210 Milane‏ و ۲۲۵۷۵.کو يؤكد علماء النفس بما فیهم 
الأولى من حياته تتکون شخصیته بجميع عناصرها. )10٩‏ 


و من هذا المنطلق نستخلص أن الطفل في هذه المرحلة العمرية تسیطر عليه عاطفته ‏ فهو 
بحاجة إلى الحماية و المحبة و الرضاء لذا ينبغي أن توفر له المدرسة الجو الملائم حتی یشعر بالأمن 


الذي كان يتمتع به في المنزل. 


إذ أن الدراسات النفسية » الإجتماعية التي قام بها الباحثون أمثال مصطفى سويف قد أكدت أن 
انتقال الطفل من كنف الأسرة و وضعه في مؤسسة عامة دون تعويضه الحب و الإهتمام يزيد من 
مخاوفه و اضطرابه نفسيا و يتأخر في نموه العقلي » لذا كان من واجب المدرس أن يمنحه ما أمكن 
من العطف و يوفر له قدرا من النشاط الذاتي و حرية الحركة و التفكير حتى يكون اشتراكه في 
العملية التربوية إشتراكا فعالاء و يكون ذلك تحت توجيه المدرس و إرشاده لأن النشاط الموجه يساعد 
على سرعة التقدم و يبرز التلاميذ الأهداف المراد تحقيقها الأمر الذي يؤدي إلى رغبة التلميذ في 
استمرار التشاط و التغلب علی ما یعترضه من عقبات.(105) 


۷ النمو الاجتماعي : 


الطفل ميال بفطرته للهو و اللعب » فتجده یحاول في لعبه التعرف على ما يحيط به فتراه یتأمل 
و یفکر. ففي بداية هذه المرحلة یلاحظ على الطفل أنه يلعب عادة منفردا أو یجانب الآخرين » ونادرا 
ما يلعب مع رفاقه » فلعب الاخرین لا يهمه أكثر مما تهمه اللعبة الموجودة بين يديه و قد یحدث أن 
يلعب طفلان مع بعضهما ولکن لمدة زمنية قصيرة » إذ أن المشاركة في الالعاب الجماعية لا تظهر الا 


ببطء و بعد فترة » و ذلك لأن المیول الاجتماعية لم تكتسب بعد في هذه السن . الا أنه في منتصف 


بالإرتياح أكثر في الحياة الجماعية ,109) 


في ألعابه » و يصبح قادرا على اتخاذ المبادرات و - و خاصة والديه -كما يقوم بتقليد الكبار 
"ميال إلى تقديم المساعدات ٠.‏ 


و الطفل في نهاية الرابعة یسیطر سيطرة تامة في عملية الاخراج » و لا يستيقظ عادة في الليل 
'*"!, آما التبول اللاإرادي فلا يصح أن یحدث بعد سن الثالثة في المتوسط .1 


و بنمو قدرات الطفل اللغوية تنمو قدرته على الإستيعاب و الفهم و التجاوب مع الآخرين » 


فيتسع بذلك أفقه و علاقاته الإجتماعية بشكل سريع » و بذلك يبدأ في الإعتماد على نفسه و تبدأ مرحلة 


من الفطام النفسي التي تحضره إلى الدخول المدرسي. 


يمكننا إعتبارا من هذه المرحلة أن نعلم الطفل النظام و قدسية التقيد به و إحترامه » لأننا نجد 
هنا أول ظهور للمعايير الأخلاقية و القيم » و ضرورة إحترام حقوق الغير » و كذلك إحترام الاباء و 
الشيوخ و المعلمين في المدرسة ٠...‏ ثم أن المرونة الفائقة لنفسية الطفل تجعل إكتساب عادات جديدة 
آمرا ممكنا و إذا لم يتعلم الطفل هذه الأمور منذ نعومة أظافره » فإنه لن يشب عليها (110) 


۷ .1. الحاجة إلى اللصب : 


إذا كان لعب الأطفال يساعدهم في تأكيد ذاتهم و نمو عملياتهم العقلية » فإنه يساعدهم أيضا 

على نموهم الإجتماعي لأن اللعب هو لون من ألوان النشاط الإجتماعي بما فيه تبادل المعرفة بين 
الأطفال و تبادل الخبرات » و هو فرصة إحتكاك الأطفال بعضهم ببعض لأن هؤلاء هم الراشدون في 
المستقبل الذين سيتعاملون مع بعضهم البعض في مجالات الحياة » كما أن اللعب يعلم الطفل كيفية 
التعامل مع غيره من ناحية ثم يدربه على الأخذ و العطاء و ممارسة أساليب التعاون مما يعينه على 


انضاج ام بت و مر ۱ في جو اجتماعي بد : 5 


و الضرر کل الضرر هو ألا نسمح للطفل باللعب مع غيره خوف إصابته بالاذی المادي أو 

المعنوي» » ذلك أنه سیصاب بخجل » منطویا خائفا من الدخول في علاقات اجتماعية أو التعاون مع 
أن الطفل یتعلم في لعبه و نشاطه آخلاق التعاون و الاحترام المتبادل و ۳12866.[الجماعة و يرى 
يبدأ الطفل حياة اجتماعية حقيقية حین یختار أصدقائه بنفسه حیث نتضح روح المشاركة الوجدانية بما 

فيها :| شاه مقاط الق و تحمل لدو كةو امقلاگ وسال ال ۳۳۸ 


بقوله : " أن اللعب يعد الطفل و ينميه ۲۲ و يؤكد ۳12806[ رأي 6ع>لو یلخص 

هذه الحقائق بقوله " أن الطفل یجد في اللعب متعة جمة إذ عن طریقه یتحرر من 1(.۲۷۰۲۷10036066 
» ...العدوانية و الكراهية الموجودة بداخله » كما أنه یتحکم في قلقه أو المسببات التي تودي به إلى القلق 
كما أن اللعب ينمي شخصية الطفل و يهيء (طارا لبداية العلاقات العاطفية و یسمح للعلاقات 
الاجتماعية بالتطور عن طریق الاتصال بالأخرين. ۲۳ 


۷ 1النمو الحسي : 


تنضج حواس الطفل في هذه المرحلة بالتدریج » فیزداد نمو الطفل و تعرفه على العالم 

الخارجي المحیط به » و یساعده في ذلك قدرته على الحركة و المشي و ازدیاد إدراكه البصري و 

استقبال ما یسمعه من أصوات .۳" فنجد أن الطفل یعتمد على اکتساب الخبرة المباشرة عن طريق 
حواسه أكثر مما یعتمد على النصائح و المعلومات المستقاة من الأخرين . فهو يحب أن بری الأشياء 
ببصره و يسمع بأذنيه و يلمس الأشياء و يقلبها بيديه إذ يجد لذة و متعة في استخدام حواسه . 


و تؤكد الآراء التربوية كلها أهمية ممارسة الطفل و اكتسابه للخبرات بحواسه » و ما أراء 
منتسوري في كتابها (الولد) و جون جاك روسو في كتابه (إميل) و غيرها إلا تطبيقا مباشرا لهذه 
الخصائص . و يلاحظ في هذه المرحلة أن محاولات الطفل لتلمس الأشياء و تجريب حواسه فيها 
يتطلب نوعا من الرقابة من بعد حتى لا يقع الطفل في أخطار مؤذية.!5'") 


يتميز البصر في هذه المرحلة بالطول ۰ فيمكن للطفل أن يرى الكلمات الكبيرة » في حين 
يصعب عليه رؤية الكلمات الصغيرة بوضوح» ولذا يجد الأطفال في بداية التعليم الأساسي صعوبة في 
القراءة فيصاب الطفل بصداع لما يبذله من جهد عند التدقيق في الكلمات التي لا يراها بوضوح. إذ لا 


یستطیع الترکیز في انتباهه طویلا » بل یننقل انتباهه بسرعة » لذا لا يصح أجباره على الانتباه وقتا 
طویلا. (16) 


آما السمع فهو ينمو و بتطور بسرعة واضحة » فیصبح الطفل قادرا على التمییز السمعي . 
و للسمع آهمية خاصة عند الطفل في هذه المرحلة بالنسبة لنموه اللغوي» فاصابة 
حاسة السمع بالصمم الجزئي أو الكلي یِعُوق عملية النمو المعرفي و النمو اللغوي . 


كما يلاحظ أن إحساس الطفل بالوقت و ادراکه للزمن یکون ضعیفا في مرحلة ما قبل خمس 


سنوات فيو یعیش ساعته و یومه و لذا لا یقبل فكرة التأجیل أو الوعد القریب أو البعید, (117) 


: النمو الحركي‎ .2. V 


پر افو رک عدت مك و الهو م لق :3 ا 

لطفل علی التحکم فى مختلف وظائفه الحركية ؛ فبعدما كانت قدماه لا تقوی على حمله في ثبات و 
رسوخ آصبحت له القدرة على المشي و الجري و القفز و التسلق و ركوب الدراجة » و صعود السلالم 
و هذه القدرة لا نقتصر على الأرجل فحسب . بل تتعداها إلى الأيدي » إذ یمیل الطفل إلى تفكيك ... 
اللعب ثم ترکیبها من جدید » إلى ربط حذائه بنفسه و تزریر قميصه و تقطيع الوراق و الصاقها و 
مما یسمح له بإكتساب بعض المهارات التي يفضلها یصبح قادرا على إستعمال المواد و ...التلوین 
الأدوات التي تتطلب التتسیق النفسي الحركي الدقيق . 118 


آما الكتابة فیمکن للطفل في سن الرابعة أن يمسك قلما أو قطعة طباشیر و أن یخط بعض 

الخطوط الافقية أو أي خطوط غير موجهة أو رسم آشکال بسيطة » و بعد مرحلة الخطوط تأتي مرحلة 
التدریب على كتابة الحروف . ثم تأتي مرحلة الکلمات . و هکذا يتم تدریب الطفل على الكتابة » و 
يجب أن نراعي عدم إجبار الطفل على الكتابة » بل یمکن أن نشجعه خلال العامین الرابع و الخامس 
من غُمره» فنوفر له في المنزل و في دور الحضانة سبورة و طباشیر و ورق و آقلام و ألوان و 
صلصال. و استخدام الطفل لمثل هذه الأدوات یحقق له شعورا بالنجاح و تأكيد الذات.(119) 


لقد أكدت الاکتشافات النفسية أن تمرین الحواس و الانماء الحركي تسهل السيطرة على النفس 
بل بعض ...ولا و الفهم التجريدي لبعض المعطیات التي تبقی سطحية و كلامية لولا ذلك ثانيا » 
حركية القاعدة الأولى للتعلیم. 70!)-الأساليب الجديدة جعلت من التمارین الحس 
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الحا الثالث 


اله داف 


[. تعريف الأهداف السلوكية. 

1]. تعريف الأهداف العامة. 

[. الأهداف اللغوية في: برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم 
الأساسي (تعليمة وزارية). 
[1.1. الأهداف اللغوية العامة. 
[2.11. الأهداف اللغوية السلوكية. 


۷. الأهداف اللغوية في كتاب: هيا نتحدث لأطفال السنة الأولى من التعليم 
الأساسي. 


۷ الأهداف اللغوية العامة. 
۷.. الأهداف اللغوية السلوكية. 


7. الأهداف اللغوية في كتاب: د 
لتلاميذ السنة الا م التعليم الاسا 





۷.. تعليم اللغة لتلاميذ السنة الأولى أساسي. 


۷.. أهداف التعبير والمحادثة. 


1. تعریف الأهداف السلوكية: 


من خلال توقفنا عند مفهوم الأهداف التربویف وجدنا تسميات متعددة» قد يعتقد أنها مختلفة» 
لكن لاحظنا أنها تسميات لمصطلح واحدء أي الاختلاف يكمن في التسميات فقط وليس في الجوهر. 


ومثال ذلك الأهداف السلوكية وجدناها تحت التسميات الآتية: 


- الأهداف التربوية المحددة. 

- الأهداف الإجرائية. 

- الأهداف التدريسية أو السلوكية. 

- الأهداف الخاصة أو السلوكية أو التدريسية. 
- أهداف برنامج للتدريس. 

- الأهداف السلوكية. 

- سلوك موجه لهدف أو سلوك هادف. 

- الأهداف الخاصة. 


- الأهداف التعليمية الظاهرة أو السلوكية. 


ومن هذا المنطلق قمنا بتعريف هذه الأهداف السلوكية. 


1 اتعریف :۱0010.۳.9(.. 


في کتابه ( تقييم تعلم الطالب ) › فیقول : " أن الأهداف صياغة دقيقة للتغیرات السلوكية 
المتوقعة مهال خی عم ك 


R.F.Mager: تعریف‎ ..2 I 


" الهدف هو قصد صریح یصف التغیر الذي نرغب أن نثيره في التلمیذ بعد ما كان قد إتبع 
بنجاح هذا التعلیم أو ذاك . و المقصود بذلك هو وصف مجموعة من السلوکات الأدائية التي نرغب أن 
نری من خلالها المتعلم قادرا علی التعيد .۰ ۰ (122) 


3.1. و یضیف بول ویتمور في هذا المعنی : 


" أن صياغة آهداف برنامج للتدریس ينبغي أن تشير إلى صفات یمکن قیاسها و ملاحظتها عند 
الفرد بعد إنتهائه من البرنامج » و الا استحال تحدید ما إذا كان البرنامج یحقق الأهداف » أو لا 
ii‏ (123) 


et 0. De landsheere:4 ۷ I‏ .. و بصفة ملموسة أكثر نجد کل من 


یقدرون الهدف المحدد من خلال ضرورة احتوائه المشرات الاتية : 
أ-من سینتج السلوك المر غوب فيه ؟ 

بحما هو السلوك الملاحظ الذي سیثبت لنا بأننا قد آدرکنا الهدف ؟ 
ج-ما هو منتوج هذا السلوك ؟ 

دما هي الشروط التي يجب أن نوفرها له ؟ 


ما هي المعاییر التي نقدر إذا ما كان هذا المنتوج مرض ( مقنع ) ۶ (124) 


.۰ خصائص الاأهداف السلوكية :1 


لاب للأهداف السلوكية أن تتضمن الصفات التالية : 


1-أن یصاغ الهدف بشکل یوضح ما سیقدر المتعلم أن یقوم به » أن یعمله خلال أو بعد 
الانتهاء من الدرس المحدد أو عدد من الدروس . 


2-أن یصاغ الهدف بشکل یجعله قابلا للقیاس . 

3-أن یشتمل كل هدف سلوكي جيّد على ثلاثة عناصر مهمّة هي : 

الخ)....أ-السلوك الواجب برهنته من جانب المدرس ( أن يذكر » أن يفسر » أن يقارن » 
بحو وضوح الظروف أو الشروط التي سوف يؤدي في ظلها المتعلم هذا السلوك. 


ج-و معايير قبول آداء السلوك .(175) 


1 . تعريف الأهداف العامة : 


و هي عبارات على درجة متوسطة من حيث التعميم و التحديد » و تعني بوصف أنماط 

السلولك أو الأداء النهائي المتوقع صدوره عن المتعلم بعد تدريس مادة دراسية أو منهج دراسي معين 

. و يطلق عليها أحيانا الأهداف التعليمية العامة التي يكتسبها التلميذ بعد إنتهائه من منهج أو برنامج 
(126) 


۰ 


و من المعروف أن الأهداف العامة ليست دقيقة تماما لكي تشير بوضوح إلى ما نرغب تحقيقه 
عند التلمیذ . و ينقد الکثیرون مثل هذه الأهداف على أساس آنها غامضة » و أنها تستخدم بدرجة قليلة 
> الا إذا لازمتها الأهداف السلوكية الخاصة و التي تصف لنا المعارف ‏ أو الاتجاهات أو المهارات 
التي بستعملها التلمیذ » و يبدو أن هذه الأهداف السلوكية أكثر دقة و وضوحا من الأهداف العامة و 
أكثر فاندة في میدان التدریس . و لکن لا يعني ذلك عدم أهمية الأهداف العامة » و التي في ضونها يتم 
وضع الأهداف الخاصة لكل درس من الدروس ٠‏ أو لكل وحدة تدريسية معيّنة. و هي التي تبين لنا 
الاتجاه العام للدر اسة.(127) 


1. الأهداف اللغوية في برنامج اللغة العربية للسنة الأولی من التعلیم الأساسي 


( التعليمة الوزارية ٠.)‏ 


1 .1. الأهداف اللغوية العامة : 


- وظائف و أهداف تعليم اللغة العربية في الطور الأول : 


أ- وظائف تعليم اللغة في المرحلة الأولى ٠”:‏ 


تتجلى مهمّة المدرسة في مجال تعليم اللغة العربية في المرحلة الأولى فيما يلي : 


أن تهتم البرامج بتصحيح و تنظيم و تنمية مكتسبات الطفل اللغوية . 

أن تدربه على تجاوز الاستعمالات اللغوية المحدودة و المألوفة في وسطه العائلي إلى 
استعمالات أعلى و أكثر تنوعا و تنظيما . 

أن تعتني بتدريبه المستمر على مهارات القراءة و الكتابة و تصحيح النطق . 

أن تنمي بالتدريج قدرته على التواصل مع الأخرين بلغة صحيحة . 

أن تساعده على اكتشاف و تنظيم المحيط المادي و الإجتماعي ( معرفة الحقائق الطبيعية 
و الإجتماعية و الإقتصادية ) . 

أن تربط الطفل بالمفاهيم و القيم السائدة في مجتمعه و بالحقائق العلمية المعاصرة . 

أن تعتنى من خلال الأنشطة اللغوية بتنمية مختلف الإستعدادات و بالتنشئة الإجتماعية . 

أن تجعل مضمون الأنشطة المدرسية كلها مجالا للتربية اللغوية . 


ب- الأهداف المنتظرة من تعلیم اللغة في نهاية المرحلة الأولى : (130) 


أن يكون التلميذ قادرا على فهم الکلام العربي المسموع الذي یکون في مستوی ادراکه و 
اهتمامه (یحلل الأصوات و يفهم مضمونها ). 

أن يكون قادرا على التعبیر عن حاجاته و اهتماماته » و عما يجري حوله بشكل صحیح ( 
التبلیغ الشفهي ). 

أن یکون قادرا على قراءة و فهم الکلام المکتوب ( فك الرموز و ترجمتها إلى معان ) . 


4- أن یکون قادرا على تحویل الکلام المنطوق إلى کلام مكتوب باستخدام الرموز الكتابية 
ما تس 

5- أن یکون ملما بالابنية اللغوية الاساسية القن تساعده علی اکتساب الملكة اللغوية . 

6- أن یکون لدیه معرفة حدسية لبعض القواعد الضرورية الللازمة لفهم نظام اللغة . 

77 أن یکون مکتسبا لعادات و مهارات القراءة الصحيحة ( النطق الصحیح - الاسترسال في الأداء 
- مناسبة الأداء للمعنی ومراعاة الوصل و الوقف .) 

8- أن یکون میالا للقراءة و شغوفا بمطالعة الکتب الملائمة لميوله و اهتماماته . 


1. اه داف اللغفوية السلوكية : 


التلمیذ الأمور الثلاثة الاتية : 


آولا : التراکیب الأساسية : 


- أدوات المعاني و الصیغ. 


ثالثا : المفاهيم العامة : 


- المكان 


- الزمان 


- الألوان 


ه ملاحظ4: قمنا بمسح شاملا لجمیع الأمثلة المتضمنة في التراکیب الأساسية » و أدوات 
المعاني و الصيغ » و المفاهيم العامة التي يحويها كتاب القراءة آقر ‏ لتلمیذ السنة الأولى من التعلیم 


الأساسي لنتحصل في الأخير على الأهداف اللغوية السلوكية التي عن طريقها نقوم بتحليل 
مدونات أفراد عينة البحث . 





أولا : التراكيب الأساسية : 


ينبغي أن يركز البرنامج على تدريب التلاميذ على استعمال المباني اللغوية البسيطة ( 
الجملة الفعلية ذات العناصر المحدودة و الجملة الإسمية البسيطة ). 


أ-الجملة الفعلية : ( استعمال الأفعال الثلاثية ) 
-1- فعل + فاعل 

-2- فعل + فاعل + مفعول به 

-3- فعل + فاعل + جار ومجرور 

-4- فعل + فاعل + ظرف 


1-فعل + فاعل (الأمة ) 03٩‏ 


-جاء فریذ- جاء أحمد - جاء الطبيب - جلس مصطفی - دخل مدير المدرسة - يحرث الفلاح - 
يداوي الطبيب - يربي المعلم - جاءت دليلة - ضحكت الحلاقة - غابت الشمس . 


2-فعل + فاعل + مفعول به ) 
الأمثلة ) ٠2‏ 


-يمسك المعلم مسطرة - فتح الأب غلاف الرسالة - غرس عمر شجرة - أخذ خالد عصا - أمسك 
سمير مسطرة - قطف صالح برتقالة كبيرة - زار سفيان عمه في مليانة - يلبس عمر نظارة - يحمل 
مصطفى محفظة - يركب مراد الحافلة - ترسم دليلة دارا - تحمل ليلى حقيبة - تحلب سعاد البقرة - 
تحمل فاطمة مظلة - تقرأ أمي الجريدة - تلبس فاطمة فستانها - تلبس فريدة فستانها - تخيط خديجة 
ملابسها . 


كتابا 
as‏ 


الجريدة 





3-فعل + فاعل + جار و مجرور ( الأمثلة ) (133) 


-ذهب الأب "إلى " البستان » - ذهب خالد "إلى " الصحراء ليزور صديقه أحمد » - ذهب رضا "إلى " 
لدار » - وصل الأب "إلى " المنزل» - و صل أبي "إلى " الدار» - رجع عمر "إلى " الدار» - جاء 
أحمد "إلى " الدار » - نزل أبي "من " الحافلة » - نزل طارق "من " القطار » - نزل السائق "من " 
الحافلة » - ينزل المطر "من " السماء > - سقط سمير " على " الأرض ۰ - راحت زينة " إلى 
المدرسة » - راحت زينة ' إلى ' مازونة » - تروح فريدة " إلى " المدرسة » - تسكن رشيدة " في ' 
شرشال » - تطير الطیور 'في " السماء ۰ - تنام الدمية " على " السریر + - تعیش رشديدة " مع" 

خالتيا : 


4-فعل + فاعل + ظرف ( الأمثلة ) (134) 


-بات توتو " آمام " الباب» - جلست خديجة " تحت" النخلة » - أخفت نوال” "وراء‌ها" شيئا » -جاعت 
سعاد " عندنا " » - رقدت رشيدة " قبل " العشاء » - ترقد رشيدة " قبل " العشاء . 


ب-الجملة الفعلية المنفي4 : نقتصر على استعمال : ( ما النافية + فعل ماضي ) و ( لا 
النافية + فعل مضارع ) 


1-ما النافية + فعل ماضي ) 
الأمثلة ) (135) 


ر نت عنه كثيرا و "ما وجدته ۰۲ نت عنها كثيرا و "ما وجدتها " » - " ما رأيت ا 5 
تظلمني» -لا ۰ ذهبت إلى البستان و " ما وجدت " أحدا . 


وجدت أحدا أكلت 
ما 0 ما و 
رایت أحدا ¢ حرجت 
الجريدة جلست 


۷-2 النافية + فعل مضارع ( الأمثلة ) 130) 


-مصطفی : " لا آرقد " حتی أسمع القصة › - لیلی : " لا أدري " ربما أكلها مصطفیء - " لا آدري " 
ربما ترید دمية » - لا آدري " ۰ ریما راح إلى البلد . 


ج-الصفات و الأحوال : تضاف للعناصر المذكورة بعض الصفات و الأحوال » التي يستطيع 
التلميذ إدراكها (متممات الجملة ) . 


1 -الصفة : (الأمثلة ) 137) 


-قطف صالح برتقالة " كبيرة " 


2 -الحال : 


-لم نجد جملا تحتوي على الحال . 


د-الحملة الاسمية : 


1- مبتدأ + خبر مفرد 

2- مبتدأ + خبر جملة فعلية 

3- مبتدأ + خبر ( ظرف ) 

4- مبتدأ + خبر ( جار و مجرور ) 


1-مبتدأ + خبر مفرد ( الأمثلة ) (138) 


-" فرید خائف "۰ - " مصطفی راکب " على الحصان » - " لیلی صغيرة " و تخاف من الظلام 

-" لیلی راقدة " في حجرها » - " الام وقفة " آمام الدار » " الجدة جالسة " آمام 
التلفزة» - " الفطور جاهز " تعالوا يا آطفال» - " البرد شدید" » و المطر ما زال یسقط » - " فرید 
جالس " على المقعد » - " سعید راکب " على الحمارء -سعاد جالسة " آمام الدار هي تقرأ الجریدة » 
-" آنا مریض "یا آمي ‏ - " آنا مريض "۰ - " آنا مشغول" هذه المرة » - " آنا ذاهب " لأبحث عنه » 
- " آنا وسط " الحلقة » - " آنا معلمکم" » - " آنا مريضة "۰ -" أنت نعسان " يا مصطفی » - " هو 
" آنت خائف ".!راکب " على الحمارء -" ها هو قادم" يحمل حقيبة » " أم ۲۲ هي لذيذة "۰ - يوه 


2-مبتدأ + خبر جملة فعلية (الأمثلة ) 139) 


- ليلى تشرب "۰ - " ليلى تلعب" » -" ليلى تبكي " ۰ ما بك يا ليلى » - " ليلى تلعب " بالكرة 
-لیلی تلعب" مع الکلب» -" ليلى تركب " الدراجف - " ليلى تجري " وراء الکلب» 
-" لیلی تنزل " من السيارة » - " لیلی تسكن " في الجزاثر» - " نورة تحلب " ۰ - " نورة تحلب" 
البقرة» - " نورة ننظر" إلى أختها » - " نورة تلعب " وحدها » -" عمر يركب " الدراجة » - " عمر 
يجري " وراء فرید ۰ - " عمر هرب " بالكرة » - " عمر ركب " دراجته» - " عمر يختفي " وراء 
الشجرة » - " عمر يروح " إلى المدرسة دائماء - " عمر یصنم " صندوقا » - " عمر یقف " هناك - 
" عمر يلعب " مع فريد - ." خالد ينزع " ثيابه» - " خالد ینزع " لباسه. - " خالد یخاف " من الحقنة 
> - " خالد جلس " في مكاني » -" نورة تلعب "مع عمر ۰ - " نورة تلعب " بالقطار » - " نورة تقفز 
" على الحبل» -" سعاد تجري " و تدورء - " سعاد تلعب " وحدها » - " دليلة تحمل " الحقيبة » -" 
دليلة تبري " قلمها » - 'رشيد ة تبكي" ما بها ؟ ضربها آخوها و هرب › - " خديجة تنزل " تنزل 
مرن ف د وداه فف الور د مضه تكن "لمر = فزیده تخي "ورام الجر ة 
"نا آحب " البطاطا , - "آنا آرید " آن آنامه - " ا - " فريدة تفتح " الطبة, -" آنا آرید " کثیرا 
ی تست E‏ اقلق" ها نا كنت" عا 2٠‏ "لذ ان 
آرکب معه - خالد پحرس " آخاه» -"فرید يبري " قلمه - " مالك پلعب" ريصي -" سمیر یخسل " اج 
» الماء باردء -" سفیان يحب " مليانة» -" فوزي يجري " وراء الفراشات» - " صالح یشرب" عصير 
البرتقال» - " مصطفی یقف" هنا - " آبي يقرأ " الجريدة» -" الولد يتكلم "۰ - " الکلب ينبح" » - " 
الذيب يعوي ‏ - " الحصان يجر" العربة؛ - " أنت ترید" أن تنام» -أنت "ترید" أن تأکل, - " أنت 
تبتل" ملابسي» - " نحن نرید" أن ننام -"نحن وصلنا" إلى المزرعة» - " هو "یحس بالحمی» - " هو 
" يسكن في هذه البناية» - ها " هو " يتكلم معه» -"ها "هو يتكلم" مع سمير » - " أنا أخاف "منه » - 


آما "أنا فأتفر ج ".على التلفز ة» - " آنت خبأتها" يا محفوظ ۰ -" هي تلبس" فستانا جدیدا » - " هي 
تكذب ". 


3-متبدأ + خبر (ظرف) ( الأمثلة ) (140) 


-خالد " قدام " الباب» -الأم " قدام الموقد » -ميمي " أمام " الباب» - " القطة " تحت " المنضدةء - 
ميمي "تحت " المائدة » - خديجة " تحت " النخلة » - عمر " فوق " الشجرة؛ - الحمامة " فوق " الدارء 
- دمية سعاد " تحت " السريرء - أنت " هنا "و أنا أبحث عنك» - دليلة " عندها " کرة» - وداد " 
عندها " دراجة - وداد " عندها " دمية » - ثريا " عندها " ثلاث زهرات » -رضا " عنده " كثير من 


الأزهار ج 3 ۱ عنده ۱ ساعة يلة 1 ”هي الآن 0 EEE‏ 4 1 عند ۱ البقال ۱ 


4-مبتدأ + خبر ( جار و مجرور ) ( الأمثلة ) (141) 


حبابا " في " البستان ۰ رضا " في " الدار » - زينة " في القرية 2 - المفتاح " في " الباب» - نورة 
"با لمنامة ¢ — لیلی مع" بوبي ¢ - لب 1 في ۱ فراشها تبکي 3-5 هي 1 في 1 الدار » 3 سعاد 1 مع 
خروفها. 


ه -الجملة الإسمية المنفية : ( باستعمال "ما "و "ليس ۲ ) 
“لم نجد جملا منفية ب "ما "و " ليس ' 


د-الجمل الإسمية المنسوج4 : باستعمال ( كان » مازال )» و يمكن اضافة ( بات » أصبح » 
ظل) حسب المستوی 
(الأمثلة) ٠42‏ 


*-لا آدري إذا " كان هنا -" كان " مصطفی غائبا -کان " عمر حاضرا -کانت" قصة مضحكة لکنها 
طويلة -" كانت " لیلی غائبة -" كانت" نورة حاضرة -لأنها " كانت" هنا -أنا " كنت " غائبا 


* مسکین خالد» " مازال " مریضا -مازالت" راقدة -کیف حالك يا خالد ؟ » أ " مازلت " مریضا ؟ 
* بات " توثر آمام الباب-رضا يبكي ما به ؟ توجعه أضراسه " بات " مریضا 


*حلم نجد جملا تحتوي على ' أ : '"و" ظن:. 


ز-الصفات :تضاف بعض الصفات ( التي يستطيع التلميذ إدراكها ) لعناصر الجملة المذكورة 


( التلميذ "النظيف" يحبه المعلم ) ( الأمثلة ) (143) 


-أنت تلميذ" كبير" و تخاف » - كأنه معلم " كبير " » - مصطفی عنده ساعة " جميلة" » - مازونة بلدة 

" جميلة " . 

©» ملاحظة : لا تعلم هذه التراكيب على أساس أنها مباني نحوية » و إنما تعلم على أساس آنها 
إستعمالات لغوية عادية » من خلالها نعلم الأطفال جميع الأدوات و المفاهيم التي سيأتي ذكرها 
لاحقا . 


-ثانيا : اللغة ( أدوات المعاني و الصيغ ) 





-أ-التأنيث في الفعل : ( الأمثلة ) ٠#‏ 


5 ات مس N‏ قات" الأم : ۱ إنتهت 3 القصة قوموا إلى النوم HESS‏ ۲ أين حلب ۳ ؟ " راحت 5 مع آبي 
..." قالت" لنا نعيمة : سعمتها -*عادت" أمن من السوق 


-أخت سعاد تخاف من الکلب» "رأت" خروفا حسبته کلبا " خافت " و هربت -"رقدت" رشيدة قبل 
العشاء 2 هي الآن e‏ شرت" 1 لبلی آربع کات » و ۱ ۳ وتا في 7 7 "راحت" ر 
الخد لما ر خو رت دت سمكات فط کات > اين السمكة نها 


خالد : أنظري يا أمي » القطة هي التي " أكلتها " -" بدأت " الجدة تحكي قصتها -"نعست" ليلى " 
أين " ذهبت " -...فرقدت" في حجر جدتها -مصطفی : أنظر يا أبي » 'رقدت" ليلى -مصطفى : 


عمر: ربما " راحت " -مصطفی : لا هي ما " ذهبت" إلى الحمام -عمر : آ» تذكرت » " سألت" أمس 
عن الحلاقة -" ضحکت" الحلاقة و " قالت" : لا تخافي أجلسيها و روحي إلى الدار -ضحك مصطفى » 

و ضحك عمر ؛ و "ضحکت" الحلاقة -هذه أختك ليلى هي التي " كتبتها" -الفراشة قريبة منهاء 
-لعلها '"راحت " تشتري الدواء -أين ليلى ؟ " خرجت "!آه » " هربت " 


ب -التأنيث في الصفة : ) الأمثلة ( (145) 


-أحس بحرارة " شديدة" -إحذر يا رضا » سيارة " قادمة" » -مازونة بلدة " جميلة " › -مصطفى عنده 
ساعة ل > ۴ یز ۰ س لد صالح برتقالة ل كبيرة ل 


فى 


2-التثنية و الجمع : ( يربط ذلك بالأشياء التي تدرس في الحساب) ( الأمثلة ) 146) 
-مثال على التثنية : 


-وزّع عليهم أوراقا و أقلاما و قال : أكتبوا : واحد " إثنان" » ثلاثة » أربعة . 


-رضا : هيا نبدأ : واحد » " إثنان ط » ثلاثة " يا الله " 


3 -التشبيه (ك . مثل ) : ( الأمثلة ) 1477) 


نه معلم كبير 'كأ". .. -خالد a‏ " ما ألذه » إنه حلو کالسکر » - 
لم نجد أمثلة فيها أداة التشبيه ( مثل ) 


4- ال : 3 ( الأمثلة ) 049 


-الفراشة قريبة 5 ۱ آه ۱ هربت 2 -الأم: ۷ ۲ پر 


5-أسماء الأفعال : ( تعال » هيا . هاكء هات ) ( الأمثلة ) (149) 


5 ۱ هيا" نخرج من الغابة ا هيا" ...-الفطور جاهز ۱ تعالو ا ۱ يا أطفال» سعمر ۱ هیا ۱ نذهب إليهء- 
نخرج إلى الفناء»-صطفى : ربما " هيا " معي إلى السوق»-الجدة : رقد الناس جميعا " هيا " نرقد- 

۰ 57 1 تعال" نلعب »-"هيا" نرجع الی الدار »-رضا : 1 هيا" نبدأ إخالد : "هاتها" و "هيا" نتسابق ۰<عمر 
-عمر : " هیا" بنا إليه »-مصطفى : " هيا " إلى الحلاقة »- نعم " هاك " المفتاح 


6-الدة ي_: ( لا + فعل مضارع . ما + فعل ماضيء ليس مع الجملة » غير ) ( الأمثلة ) (150) 


لا + فعل مضارع : 


-مصطفى : أريد ان أسهر يا أمي » غدا يوم عطلة " لا نذهب " إلى المدرسة»-مصطفى : " لا أرقد " 
حتى أسمع القصة»-ليلى : " لا أدري" » ربما أكلها مصطفى»-ليلى: أنا ما أكلتها » أن " لا أحب " 
السمك » -"لا ادري " ربما تريد دمية » -۳ا أدري" ربما راح إلى البلدء -"لا أدري ". -أين راحت 
؟ " لا أدري " 


-" لا آدري " إذا كانت هنا » -مصطفی : " لا آدري " ربما خالي » -زينة " لا تحبها "»-هشام " لا 
يمشي" -غدا " لا نذهب " إلى المدرسة. -" لا یستطیع " الأب أن يسهر لأنه مريض»-"لا یستطیع" 
رضا أن یقوم لانه تعبان»-"لا یستطیع " عمر أن يتكلم لأنه مریض.-رشيدة " لا تروح " إلى المدرسة 
لأنها مريضة .-نورة " لا تخرج " حتی تشرب قهوتها»-عمر : ماذا تعمل ؟ " لا آدري ".-ليلى : لا 
أبقى معها » لأنها صغيرة " لاتعرف " الطریق . 


ما + فعل ماضي : 


-أظلم الليل و " ما رجع" غانم» -عمر: أين رضا ؟ بحثت عنه کثیرا و "ما وجدته "» -مصطفی : 
عمر » هل رأيت آختي لیلی ؟ بحثت عنها كثيرا و "ما وجدتها " » أين ذهبت. ما رأيتها " ۰ أنت 
تظلمني» -مصطفی : لاء ذهبت إلى البستان و " ما وجدت " أحدا» -مصطفی 
: لا هي " ما ذهبت " إلى الحمام . 


وجدت أحدا أكلت 
ما ما 
خرجت رأيت أحدا 
e‏ شيثا ۳ .4 


ليس مع الجملة : 


-فريد : أنت تتكلم وحدك يا عمر » رضا " غير" موجود » خرج منذ ساعة 





7-الاستفهعام_: ( هل . أين › من . ماذاء ما . لماذاء بکم. لمن» مع. من ) ( الأمثلة ) ٠5‏ 


هل : 


-"هل" أفتح الحقيبة يا آمي ؟.-"هل" تعرف الصحراء ؟»-"هل" تجبئ معنا ؟»-"هل" رجع أبوك ؟ نعم 


"هل" تخرج معي ؟ لاء حخالد: " هل" نبدأ السباق ؟» و دميتي ¢" هل ١‏ تخرج معنا ؟ "هل" یعرف 
خالد الصحراء 2 -"هل" ذهب ال الصحراء وحده 3 -مصطفی : عمر ۲ هل " رأيت آختي لیلی ۷ 


ین : 

-"أين " مظلتي ؟»: يا نورة "آین" الدمية ؟» -مراد» مراد " أين" محمود ؟. -و " أين " حليمة » راحت 
مع أبي ؟» -جاء أحمد إلى الدار » " أين " مراد و محمود و دليلة ؟ -خالد : "لین" دراجتك يا رضا ؟ 
-قالت: " أين " السمكة الرابعة ؟» -الأيام تسال : " أين " الجمعة ؟» -عمر : 'أين" رضا بحث عنه 
کثیرا و ما وجدته » " أين " ذهب ؟ رضا » رضا . " أين" أنت ؟, - مصطفی : عمر » هل رأيت أختي 
لیلی ؟ بحثت عنها کثیرا و ما وجدتها » " أين " ذهبت ؟» -انتظر لحظة يا محفوظ › " أين " مظلتي 
؟,-"أين" يكون ؟, - مصطفي 5 أين ١‏ المنشار ؟و "أين" المطر قة 5 -الام: ١‏ أين " السمكة » من آکلها 
؟ -"أين" ذهب أبوك ؟ إلى السوق» -"أين" تذهب ؟ إلى المدرسة -"أين" كانت الدراجة ؟ في المنزل» 
-"أين" ذهب رضا ؟ إلى الدار» -"أين " ليلى ؟ خرجت. -'أين " ليللا ؟ خرجت. -"أين" راحت ؟ لا 
أدري 


-"أين" راح ؟ إلى المدرسة . 


من : 

-" من " بعث الرسالة ؟» -" من " أنت ؟»: -خالد: "من " ذاك الرجل ؟ ماذا يعمل ؟» -العم : "من" 

معك يا خالد ؟» -الأمٌ : و "من " أكلها إذن ؟» -الام : أين السمكة ؟ "من " أكلها ؟» -خالد: "من " 
أعطاها لك ؟, -الأب : "من " بعثها ؟, -" من " جاء ؟ سعاد» -" من " عندنا ؟ -" من " بالباب ؟ " 
من 1 جاء ؟ 


1 1 | ذهب 


مدا : 
-" ماذا " تفعل الأم ؟ -ماذا" يعمل مصطفی ؟. حو أنت » " ماذا " تحمل يا عثمان ؟» -ماذا " فیها ؟ 


-" ماذا" أسمع ؟ هذا صوته. -خالد: کم ذاك الرجل ؟ 'ماذا" يعمل ؟.-مصطفی: أسكتوا » 'ماذا" أسمع 
-رضا : هب» هبء 'ماذا" ؟ الكلب ؟»-عمر : هذا جدكء " ماذا" يعمل ؟» -عمر: 'ماذا " تعلمنا ؟» ‏ - 
عمر: " ماذا" تعمل ؟ لا آدري » -ماذا " تعمل الأم ؟ 


ما: 


-ما " هو ؟ -دميتك راقدة » ما" بها » آهي مريضة ؟. -أراك رلقدة » ما" بك ؟ إنهضيء -ما " في 
القفة يا فريد ؟ ما " في القفة ؟» -ما " بها يا خالد ؟» -لیلی في الفراش تبكي » ما" بها ؟...› 


سرشيدة تبکی» "ما" بها ۰...۴ -رضا بيك » ما" به"...۰ -عو -وو -وو ع "ما" هذا ؟» ما" لك 


ساکنا ؟. -"ما " هذا ؟. -"ما " لك تصیح هکذا ؟. 


للملا : 


-لماذا " ذهب خالد إلى الصحراء ؟» -لماذا " خرج العم ؟» -لماذا " يحمل العم منشارا ؟» -لماذا " 
آنت هارب يا خالد ؟» -الأم : " لماذا" يا مصطفی ؟ 


بكم : 


لم نجد جملا فيها هذه الصيغة . 


| : ۰ ۳ 
لمن" هذا المعظلف لمن هذا الضحن 4 لمن" هذه المعلقة 6 حالمق هذة الكرة لمن" هذه 


الدمية ؟ 


ڪن 


-أحمد : مرحبا بك يا خالد » " مع " من جئت ؟ 


.مسن : 


لم نجد جملا فيها هذه الصيغة . 


8-التعليل : (لأنَ -ل ...) 
(الأمثلة ) (52) 


لأن : 


-هاهو مصطفى هارب» لأنه " خائف من أمه ؟ -ليلى : لا أبقى معها ء " أنها"' صغيرة لا تعرف 
الطريق 


-خالد: ربما أكلتها لیلی» " لأنها " كانت هناء -كلنا نحبها » " لأنها" تحبناء -لا يستطيع الأب أن يسهرء 
' لأنه' نعسان» -لا يستطيع رضا أن يقوم » "لأنه " تعبان؛ -لا يستطيع عمر أن يتكلم » "لأنه " مريض 
-سفيان لا يروح إلى المدرسة » " لأنه " مريضء -رشيدة لا تروح إلى المدرسة " لأنها " مريضة » 
-ذهب خالد إلى الصحراء 'ليزور صديقه أحمدء -جاء الطبيب 'ليداوي خالداء -أنا ذاهب "لأبحث عنه 
-لماذا ذهب خالد إلى الصحراء ؟ 'ليزور صديقه أحمدء -لماذا خرج العم ؟ یقطف الثمرء -لماذا 
يحمل العم منشارا ؟ 'ليقطف العرجون. 





9 -الشرط : (إذا) 
لم نجد جملا فيها أداة الشرط ( إذا ) 


0-الإشارة : ( هذاء هذه هؤلاء ) 
(الأمثلة ) (153) 


هذا : 


-"هذا" صوت الذیب. -"هذا" عمر هو الذي خبأها؛ -عوسوووو ما " هذا " ؟ -عمر: " هذا" جدك» 
ماذا يعمل ؟» -فرید: ...أنظر يا عمر " هذا " رضا » هو راکب على الحمار».... -نورة: " هذا " 
درس سهل؛ -"هذا " ولدها مراد » -"هذا" الطبیب يحمل ساعة » -"هذا" قطار ( صورة 
لقطار )۰ -"هذا" کتاب ( صورة لکتاب )۰ -"هذا" مقعد ( صورة لمقعد )۰ -مذا أسمع ؟ " هذا " صوته 
-ضحك رضا ‏ و قال : " هذا" عجل » البقرة أمه » -"هذا" قلم ( صورة لقلم )»> -لمن " هذا " 
المعطف ؟ ( صورة لمعطف )۰ -لمن " هذا " الصحن ؟ ( صورة لصحن )» -"هذا" مکتب الطبيب» - 
"هذا" فوزي يحمل دلوا. 


ری 


سه کتاب 


۰ 


هله : 


- هذه " جدة مصطفی > -"هذه " لیلی جالسة في حجر هاء ی ١‏ العلیة» -فريد : حتى أملاً 


" هذه " السلة» -مصطفی : " هذه سعاد تمشي وحدها » .... یی : ه " دميتي ‏ آرید أن نقصي 
رها -مصطفى: " هذه " رسالة لأبي» م 


E a و‎ EI 
أختك هي التي كتبتها -لمن " هذه " الكرة ؟ ( صورة لكرة )» -لمن " هذه " الدمية ؟ ( صورة لدمية‎ 
" هذه " جدة عم -هو يسكن في " هذه " البناية » -ثرياء أت تحملين معي " هذه " القفة ؟» حو‎ "- 1 

هذه " وداد تحمل وردا . 


2 


حفییه 


هو لاء : 


لم نجد جملا بهذه الصيغة . 


1-التفضيل : ( آکبر من آصغر من. أكثر من › آقل من ) 


لم نجد جملا فیها أدوات التفضیل الأربعة . 


2-الريط : أ- آدوات العطف ( وء ثم ) 


آ-آدوات العطف : ( وء ثم ) ( الأمثلة ) (154) 


ف* 


-على | کنر كتاب " و " قلم » -عند ليلى قطار " و " سيارة » -أين مراد "و " د " و " دليلة - 
هو "و " أخوه في المنزل» -ضربنا أخوها "و " هرب -" و " أين حليمة » -أنت تلميذ كبير "و " 


تخاف ؟ -" و " فوزي يجري وراء الفرشات» -لیلی صغيرة " و " تخاف الظلام» -اظلم 
الليل "و " ما رجع غانی -أصحابي وصلوا إلى المدرسة "و " آنا هناء -صالح : 
أنت هنا "و " انا بحث عنك» -خالد : جئت مع آبي "و " أمي "و " آختي» -أحمد : "و " فیها 


تمر كثيرء -الأم : قلت لك حذار » "و " آنت عنيدء -خالد : هاتها "و " هيا نتسابق» -ذهب رضا إلى 
الدار » آخرج دراجته» " ثم " رکبها "و " جاء يجري بها » -سمير : أكتبي "و " اسكتي» -وزع عليهم 
اوراقا " و " آقلاما "و " قال : أكتبوا » -قال سمير لاصحابه : آنا معلمکم» إجلسوا " و " إسمعوا... 
أمسك مير مسطرة " و " بدأ يمشي آمام الطفل كأنه معلم کبیر ... فغضب سمیر ۳ 
بدأ یقول : ...هیا نخرج إلى الفتاء " و " نلعب لعبة الأيام» السبت يجري "و " الأحد يجري وراءه » 
"و "یوم الإثنين يجري وراء الاحد» الثلاثاء تجري وراء الائنین» "و " الاربعاء وراء الثلاثاء » "و 
" الخمیس وراء الاربعاء » -أخي يفتح المذیاع کل عشية "و " یسمع» -لیلی تحب جدنها " و " جدتها 
تحبها كثيراء -غرس عمر شجرة "و " سقاها بالماء -مصطفی : ...بحثت عنها کثیرا "و "ما 
وجدتهاء 6 -مصطفی: هذه سعاد تمشي وحدها › "و " آين لیلی ؟ -ضحك مصطفی " و " ضحك 
عمر " و " ضحكت الحلاقة کذلك» -" و "من أكلها إذن» -جلس مصطفى "و " بدأ يسمّر الألواح 
(طرق )۰ -فأكلنا "و " أكلناء -تغني لها " و " تحكي لها حكايات مضحكة » -أخرج " و " سأعود 
حالا» -مصطفی يقف هنا " و " عمر يقف هناك -سعاد تجري " و " تدور» -" و " دلیلة متی تروح 


1 


لذن الحمام» -هدا فوزي يحمل دلوا "و9 هذه وداد تحمل وردا» -أنفي مسدود "و " رأسي يدورء و 
" انت ماذا تحمل يا عثمان ؟» -خافت " و " هربت. -البرد شديد " و " المطر مازال يسقطء في 
SENE SRI Eg‏ شری سقس على لوق 
ما 1 

هو ؛ 


-دراجتك سريعة " و " دراجتي اسرع» -العنب حلو "و " التمر أحلى» -أخذ خالد عصا " و " آراد أن 
یضرب القطة» -ذهب خالد إلى الصحراء "و "انا کذلك» رکب خالد في القطار "و " آنا أيضا 


مم : 
-قطف صالح برتقالة كبيرة " ثم " أكلها » -ذهب رضا إلى الدار » أخرج دراجته » " ثم " ركبها و 
جاء يجري بها » -رضا : ... " ثم " راح يجري وراءهاء -فتح الأب غلاف الرسالة " ثم " ص حك . 


ب- حروف الجر : ( من › إلى » على › في › الباع. الكافء اللام ) 
(الأمثلة ) (155) 


۰ 


معن : 


-نزل أبي " من " الحافلة» -على المائدة طبق " من " الفاكهة فيه برتقال» -عادت أمي " من " السرق»› 
-ها هو مصطفی هارب لأنه خائف " من " امه» -ینزل المطر "من " السمای -ألا تنهض "من " 
فراشك يا رضا ؟» -هیا نخرج " من " الغابةء -العم : أعطه عرجونا "من " التمرء -خالد: أخاف * 
من " السیارات» -السائق: إذهب " من " هنا ...۰ -أنا أريد قلیلا " من " الجزرء -جاءنا بجفنة "من " 
الکسکس 

-لسعاد أخت تخاف " من " الکلب» -خالد یخاف "من " الحقنة» -رضا عنده کثیر " من " الأزهار» 
سنورة تطل " من " النافذة » -لیلی تنزل " من " السيارة» -أکلت كيلو " من " البرتقال» -خديجة تنزل " 
من " الحافلة» -نزل طارق "من " القطار 


خرجت الدار 
م من المدرسة 


إلى : 


-وصل أبي " إلى " المنزل...» -وصل الأب " إلى " المنزل» -ربما راح " إلى " البلدء -جاء أحمد " 
إلى " الدار » أين مراد و محمود و دليلة » لا آحد » راحوا " إلى " الحمام» -سأدعوكم " إلى " الحافلف 
-هیا نرجع " إلى " الدار» -أصحابي وصلوا " إلى "المدرسة و آنا هناء -ذهب خالد " إلى " الصحراء 
-ذهب رضا " إلى " الدار» -مصطفی : ... غدا یوم عطلة » لا نذهب " إلى " المدرسة -فرید : 
آخذه جده " إلى " المزرعة» -فرید : نحن وصلنا " إلى " المزرعة...» -مصطفی : لا » ذهبت " إلى " 
البستان و ما وجدت أحدا » -مصطفی : ربما » هيا معي " إلى " السوق» -عمر : ربما راحت " إلى " 
الحمام مع عمتها 

-مصطفی : لا هي ما ذهبت " إلى " الحمام» -مصطفی هیا " إلى " الحلاقة »> -ضحکت الحلاقة و 
قالت : لا تخافي ۰ آجلسیها و روحي " إلى " الدار» -رجع عمر " إلى " الدار» -إذهبي " إلى " الدار» 
-ذهب الأب " إلى " الدار» -نورة تنظر " إلى " أخيهاء -راحت زينة " إلى " مازونة» -لاء سأعود " 
إلى " المدرسة بعد قليل» -عمر : ریما ذهبت " إلى " السوق مع سعاد» -أين راح ؟ " إلى " المسيلة» - 
سفیان لا يروح " إلى " المدرسة لأنه مریض › -رشيدة لا تروح " إلى " المدرسة لأنها مریضة - 
عمر پروح " إلى " المدرسة دائما . 


ذهب أبوك ؟ إلى السوق 





تاهيه كا .ا افدر 





-"علی " المکتب کتاب و قلم > -رضا : لا تخف » نحن "على " الرصيف» -أراد سمير ان يضربها » 
فسقط "علی " الأرض» هذا رضنا ».هو راکب "علی " الحمار» -نورة تقفز "على " الحبل؛ -سعید 
راکب "على" حمارء -تنام الدمية "على " السریر . 


- الرسم " علی" لحیطان .هر ممنوع 


تز قد | 
ور هالسرير 


- جلس الكرسي 
وی نس یی 


في : بابا في " البستان 


سرضا " في " الدار » راقد " في " السريرء -زينة " في " القرية » راحت تزور عمتهاء -اكل مالك کل 
ما 'في " الصحن. -خالد جلس " في " مكاني» -قالت لنا نعيمة : عيد ميلادي " في " الأسبوع القادم › 
سأدعوکم إلى الحفلة » -لیلی " في " الفراش تبكي » ما بها ؟ هشام فکك دمیتها » -تطیر الطیور "في " 
السمای -رضا : هي " في " الدار» -السائق : إذهب من هناء لا تلعب " في " الطریق» -شوت أوم 
لیلی آربع سمکات » و ضعتها " في " صحن و راحت تحضر الخبز » -عنوان 
الدرس : خالد " في " الصحراء -خالد : لا آعرفها » لکن رأيتها " في " التلفزة» -هو يسكن " في " 
هذه البنایة» -هده ليلى جالسة " في " حجرها » -تعست لیلی فرقدت " في " حجر جدتهاء -الاب : 
انهضي يا لیلی و نامي " في " سريرك» -هو و آخوه " في " المنزل» -مصطفی: وجدتها " في " 
صندوق الرسائل» -رکب خالد " في " القطار . -لیلی راقدة " في " حجرهاء -انا قادم " في " الحين» - 
زرنا صدیقنا " في " نلمسان» -عمر : لعلها مع نورة " في " البستان» -سعاد تمشي " في " السوق» - 
المفتاح " في " الباب» ما " في " القفة يا فرید ؟» ما " في " القفة ؟» -لیلی تسكن " في " الجزاثرء - 
سمير " في " الدار أم " في " المدرسة ؟ 


-عنوان الدرس : خالد "في" الصحراء . 


5 الجري في الفناء 
مملوع 


- اللعب في الطریق 


لا تجروا في" الفناء 


is 
قلت لكم‎ - 


لا تلعبوا في الطریق سم 


8 كاوه 

1 5-5 ۷ 7۱ نز ل 

FS‏ جذ ٠‏ الج اتکی 
۱ .- 


الياء : 


-هو يحس 'با" ۰ سمن "با اد ب» حليلى تلعب با لکر ة» -مصطفى يلعب ابا لقطار » نورد تلعب 
اا حن اهراز قف انا تا من کی دكاو كا ةو رة اة 


الكقاف : 


-خالد : " ام "ما ألذه» إنه حلو "كاالسكر. 


اللام : 

-لمن هذه العلبة ؟ هي 'لفاطمةء -لمن هذا المعطف ؟ هو لمحفوظ -لا تفتحي هذه العلبة هي " 

لمصطفی -لمن هذا الصحن مالك -لمن هذه الملعقة ؟ لفرید» -لمن هذه الكرة ؟ 
'لزينة» -مصطفی: هذه رسالة "لأبي» -قالسمير " لاصحابه : آنا معلمکن» إجلسوا و اسمعواء -الام 
قدام الموقد » تقول "لمصطفی إصبر قلیلا سیحضر الطعام . 


3-النهي والتحذير : ( ۷ ۰ حذار ) 
(الأمثلة ) 159 


1 

-'لا " تفتحي هذه العلبة هي لمصطفی» -'لا " نفتح هذه العلبة هي لفاطمةء -"لا " تضربهاء انها جائعةء 
-طبعا » ولکن "لا " تخرجي بدون مطاریف -"لا " تخرج بلا معطف يا عمر » -السائق : إذهب من 
هنا "لا " تلعب في الطريق» -ضحکت الحلاقة و قالت : "لا " تخافي إجلسيها و روحي إلى الدار» - 
البنت تقول: أسكت "لا " توقظهاء -رضا : ۷ ۲ تخف نحن علی الرصیف» -رضا : ۷۳ "تخت انه 
مربوط. 


۱33 "لا " تجروا في الفناء 
gg‏ "لا " تلعبوا في الطريق - قلت 
مم 


"لا " ترسموا علی الحیطان 


۰ 


حدار : 

-" حذار " يا لیلی القطار يجري» " |حذر " يا رضا » سيار قادمة» -عمر : " |حذر "یا رضا› 
آمامك حفرة (طب)» -عمر: إجر يا رضا ‏ " حذار " أن يسبقك» -الأم: قلت لك " حذار" و أنت عنید» 
» -الأم : " حذار " أن !» -لیلی : لكن " حذار " أن تجرحیها ! -رضا : آمه تنطح» " حذار "يا عمر 
تجر ح يدك . 


4-التعچسب : (ما آفعل ) 
الا 1 ىا ( (157) 
ال ار ON‏ اك خالد : ما آطول " هذه التخلة حجان آجمله " 
-أوهء ما أثقلها " . 


5-الموصول : ) الذ ي التي ( ) 
الأمثلة ) (158) 


اد : 


ت 


-هذا عمر هو " الذي " خبأهاء -خالد: ستری , آنا " الذي " سأسبقك» -خالد : مصطفی هو " الذي " 
بعث الرسالة» -صدیق خالد هو " الذي " بعث الرسالة . 

التي : 

-لیلی هي " التي " بعثت الرسالة» -فتح الأب غلاف الرسالة » ثم ضحك و قال : هذه أختك لیلی هي " 
التي " کتبتها » -خالد: آنظري يا آمي » القطة هي " التي " أكلتها . 


6-التنبيه : (هاء هاهو هاهي ) ( الأمثلة ) (159) 


هها: 


-"ها" قد سبقتك يا رضا » -"ها" قد عرفت مكانك با عفريت 


هاه و : 


-دخل مدير المدرسة ع هاهو" يتكلم مع سمیر » -نزل س من الحافلة » "هاهو ١‏ قادم يحمل قید حقبب 4 
-"هاهو" مصطفى هارب لأنه خائف من أمه . 


هاهي 8 


-هنا تلعب » " هاهي" تجري وراء الفراشة » -وصل الأب إلى المنزل » " هاهي " دليلة تبوسه . 


7-الإحتمال : (ربماء لعل ) ۱ 
الأمثلة ) (160) 


یں 


ریما : 


-لا أدري " ربما " راح إلى البلدء -" ربما " غدا » هل تجيئ معنا ؟» -خالد: " ربما " أكلتها ليلى » 
لأنها كانت هناء -خالد يقول " ربما " أكلتها لیلی» -ليلى : لا أدري " ربما " أكلها مصطفىء -عمر : " 


ربما " ذهبت إلى السوق مع سعاد» -مصطفی: "ربما " ۰ هیا معي إلى السوق» -عمر : "ربما 
آراحت إلى الحمام مع عمتهاء -مصطفی: لا آدري " ربما " خالي» -لا آدري » "ربما " ترید دمية . 


-لعلها " راحت تشتري الدوای -خالد : لعله" خالي» -عمر : " لعلها " مع نورة في البستان . 


8- التف دیسر : ( قليلاء کثیر ا. جدا. حسن. مرحبا. وداعاء شکرا ) ) 
الأمثلة ) 16۱ 


قلی لا : 





-الام قدام الموقد. تقول لمصطفی : |صبر " قلیلا " سیحضر الطعام: -ارید " قظیلا "مسن الجسزو - 
اجلس ۱ قليلا ال -فريد : إنتظ ۱ قليلا" سأذهب مخف ۱ 


عانر ري كوا حزان رش E‏ جلا کت سم ور فا تم ی کی 
: أين رضا ؟ بحثت عنه " کثیرا " و ما وجدته, - مصطفی : عمر » هل رأيت أختي ليل ؟ بحشت 
ما" كنول" :انا تیه بن دك 


جذا: 

لم نجد جملا تحتوي على صيغة التقدير هذه . 
ِ م 

لم نجد جملا تحتوي على صيغة التقدير هذه . 
مرحيا: 


-مرحبا " بك » -أحمد: ' مرحبا " بك يا خالد » مع من جئت ؟ 


وداعا: 


لم نجد جملا على صيغة التقدير هذه . 


لم نجد جملا تحتوي على صيغة النقدیر هذه . 


9-الملكية : ( عند . له ) ) 
الأمثلة ) (162) 


علد : 


-" عند " ليلى قطار و سیارة» -اعند ها " لباس جدید» لین "۷ عند ها عربة حثريا ۱ عندها " ثلاث 
زهرات» -رضا " عنده" کثیر من الأزهاز» -مصطفی " عنده" ساعة جميلة -"عندنا" بقرةء -دليلة * 
عندها" كرة -وداد " عندها " دمية »- وداد " عندها " دراجة . 


لهه : 


لم نجد جملا تحتوي على صيغة الملكية هذه . 


0-الغاية : (حتی ) ) 
الأمثلة ) (163) 





-فريد : " حتى " أملأ هذه السلة» -رضا : انتظر " حتى " أركبء -ليلى لا ترقد " حتى " ترقد جدتها 


-خالد : أنظر يا مصطفى " حتى " ميمي تريد أن تسهر» -مصطفى: لا أرقد "حتی " أسمع القصة 
كلها 


-نورة لا تخرج " حتى " تشرب قهوتها . 


لا أرقد 





لاآکل سه ل اغهل يدي 


1-اسنعمسال ) أن ) ) أريد أن » يجب أن ...الخ ) 
الأمثلة ) (164) 


ألا مرن ل اه ا ا البر كال ی ری اع" اسه هري 
-مصطفى : 'أريد أن " أسهر يا أمي » غدا يوم عطلة. -عمر : هيا بنا إليه أنا "أريد أن " أركب معه 
عانا رید إن" تا ی ازيد ان آغرس شیر ارم اجار کے باق کے هدفه 
دميتي» "أريد أن " نقصي شعرهاء لکن " حذار أن " تجرحیها» -عمر : إجر يا رضاء " حذار أن " 
يسبقك» -خالد: آنظر يا مصطفی» حتی ميمي " ترید أن " تسهرء -مصطفی: هاءهاءها » لقطة ترید 
ن کت ای ارول نحرج» حلت " قرید إن کی کے ار إن ی ر 


آن " ننام . 


- أريد لأسيو 
سییر 


- أحب 


2-الضمائر : آنا » آنت» هو آنت» هي نحن» أنتم , هم + 
الضمائر المتصلة ) ي“ که ها. ناه هم کم ( 


أ-الضمائر المنفصلة : (أنا 3 آنت» هو › آنت هي نحن» آنتم هم ( 


)165( 


( الأمثلة ) 


أنا: 





-"أنا " حوعان يا أمي أريد أن آکل» -'أنا " أريد الماءء -'أنا " أريد كثيرا » -" أنا " قادم في الحين» 
-لاء " أنا " سأعود إلى المدرسة بعد قلیل -" أنا " أريد أن أنام» -أما " أنا " فأتفرج على التلفزة » فيها 
رسوم متحرکة -" أنا " مريض يا أمي» -لا أقدر > " آنا " مريضة » أنفي مسدود و رأسي يدورء 
-" أنا " مشغول هذه المرةء -"أنا" ذاهب لأبحث عنه -'نت" هنا و آنا أبحث عنك. -آنا آقطف 
البرتقال» -أصحابي وصلوا إلى المدرسة و " أنا" هناء -خالد: ستری " أنا " الذي أسبقك» -ليلى : 'أنا" 
ما أكلتها » " أنا " لا أحب السمك» -مصطفى: هي تکذب ‏ ' آنا" كنت غائباء -قال سمير لأصحابه: " 
أنا " معلمكم» -الجمعة: " أنا " وسط الحلقة» -ذهب خالد إلى الصحراء و " أنا " کذلك» رکب خالد في 
القطارء و " آنا " أيضاء -عمر: هيا " بنا" إليهء -'أنا" أريد أن أركب معه -هب» هب. ماذا؟ الكلب ؟ " 
أنا " أخاف منه " 


أنت : 


-"أنت" تبلل ملابسي» -"أنت " تريد أن تأکل» -" أنت " تريد أن تنام» حيوه!"أنت "خضائف - 
"أنت" تلميذ كبير و تخاف ؟. -لماذا " أنت " هارب يا خالد ؟. -"أنت " خبأتها با محفوظ ؟. متا رأيتها 
" أنت " تظلمني» -" أنت " هنا و " أنا " أبحث عنك ؟ -الأم : قل لك" حذار و " أنت " عنيد» -الأم " 
أنت " نعسان يا مصطفى › قم إلى فراشك", -و " أنت " ماذا تحمل يا عثمان ؟ -فريدة: "أنت" تتكلم 


1 ۱ 


تحب البرتقال» -عمر: ...أين ذهب ؟ رضا » رضا ء أين 


6 


وحدك یا عمر» حون "أت ادل نت 


ل 


أنت 


هو : 


هو " لمحفوظ ¢ “نعم 3" هو " مجید» چ " هو" و أخو "ه" في فى المنزل» -"هو" مازال يحبوء -خالد 
يتألم " هو " یحس بالحمى» -" هو " يسكن في هذه البناية» -ها "هو" يتكلم معه"؛ -هذا رضا » " هو" 
راکب على الحمار» -خال مصطفی " هو" الذي بعث الرسالة» -صدیق خالد "هو" الذي بعث الرسالق 
-"هو" هنا بلا شك . 


شي : 


ف کین سرقدت ركيد قل للعشاء تن د تويك 'راقدة: مابها؟1'هيا' 
مريضة ؟» -صالح : 'أم " هي " لذيذة » أريد واحدة آخری» -مصطفى : " هي " تكذب » " آنا " كنت 
غائباء -خالد: أنظري يا أميء القطة " هي " التي أكلتها'» -مصطفی : لا ۰ "هي" ما ذهبت إلى الحمام؛ 
-مصطفى: أنظر يا عمر » " هي " هناء -مصطفی: أنظر " هي " تكلم الحلاقة» -هذه أختك ليلى " هي 


" الت , كشتياء ليل " " الت بعثت الر سالة» -سعاد جالسة أمام الباب » " " تقر أ الجر دق - 
ي كتبتهاء -ليلى " هي " التي ڊ : م الباب هي " تقرأ الجري 
جاءت سعاد عندانا» " هي " تلبس فستانا جديدا. 


-سمير : قلت لك أ سكتي » آنت" ثرثارة 


۰ 


: ممه 


-أسرعي يا فاطمة » انحن" خارجون» -" نحن" نريد أن نأکل» -رضا: لا تخف» نحن" على الرصیف؛ 
-"نحن" وصلنا إلى المزرعة › أنظر يا عمر . 


لم نجد جملا تحتوي على هذا الضمير " أنتم " 


هم: 
لم نجد جملا تحتوي على هذا الضمير " هم ' 


ب الضمائر المتصلة : ) يءكءهءهاء هم »کم ( ) 
30 1 4 ( (166) 


ي 
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-هذه خالتي" رتيبة» -أبي" ( كلمة ) - » ثريا أتحملين معي" هذه القفة ؟» -نزل أبي" من الحافلف 
-وصل أبي" إلى المنزلء -أبي" يقرأ الجريدة » -"أنت " تبلل ملابسي"» -خالد جلس في مکاني؛ 
-و دميتي هل تخرج معنا ؟» -أمي نريد أن نخرجء -أخي يفتح المذياع کل عشية و یسمع» -لا أقدر » 
أنا نريضة » أنفي مسدود و رأسي يدورء -أنا" مريض يا أمي» -أين مظلتي ؟» -أصحابي وصلوا إلى 
المدرسة و " أنا " هناء -خالد: جئت مع أبي و أمي و أختي» -أحمد ذاك عمي , إنه یقطف التمرء 
-أحمد : صديقي جاء يزورناء -خالد: دراجتي سریعف» -رضا در اجتي سر ع حو دراجتي أسرععء 
-مصطفى : هذه رسالة لأبي» -رضا : أتلعب معي ‏ -خالد: أنظري يا أمي القطة هي التي اكلتهاء 
-مصطفى: آي أصبعي » جرحت أصبعي» -مصطفى : أريد أن أسهر يا أمي غدا يوم عطلة. -خالد: 


لعله خالي» -ذهبت امس عند خالي» -مصطفى: ربما > هيا معي إلى السوق» -مصطفی: هل رأيت 
اخ ليلق 3 خليلئ: هذه دميتي 2 أريد أن تقصي شعرهاء 2 مصطفى : لا أدري ريما خالي» -أنا 
جوعان يا أمي أريد أن آكل» -نورة : أتممت دراستي. 


کت 


-ألو ! ألو ! مراد وصل آبوك ؟» -مرحبا بك» مالك ساکنا ؟» -دميتك راقدة» ما بها ؟ آهي مريضة 
؟ 


-أراك راقدة ن ما بك ؟ انهضي » -إنه يغني» ها قد عرفت مکانك يا عفریت !» -قلت لك رید 
الصابون» مالك تصیح هكذاء -"أنت " هنا و " آنا " آبحث عنك» -أحمد : مرحبا بك يا خالد» مع من 
جئت ؟» -العم : من معك يا أحمد ۴ -خالد: أين دراجتك يا رضا ؟. -عمر : إحذر يا رضا » أمامك 
حفرة ( طب )» -خالد : ستري آنا الذي أسبقك» -عمر: إجر يا رضا ‏ إحذر أن بسبقك -خالد: ها 
قد سبقك يا رضا !ء -درلجتك سريعة » -الأم: إحذر أن تجرح يدك» -الأم: قلت لك حذار و " أنت " 
عنید» -الأب : إنهضي يا ليلى و نامي في سريرك"' -فريدة : "آنت" تتكلم وحدك يا عمر 


-فريد : إنتظر قليلا سأذهب معك. -رضا أهلا بك يا عمر !» -خالد : من أعطاها لك ؟. 


۵ 


-عمر راکب دراجته» -فرید يبري قلمه» مالك يلعب وحده» -علی المائدة طبق من الفاكهة فيه 
برتقال» -خالد پحرس آخاه» -"هو" و آخوه" في المنزل» -رأيت خروفا حسبته کلباء -هاهو مصطفی 
هارب » لأنه خائف من أمّهء -أخته تحرسه دائماء -زار سفیان عمّخ في مليانة» -هيا نذهب إليه. - 

رضا يبكي » ما به؟ توجعه اضراسه بات مریضاء -خالد ینز ع لباسه -'أنا" ذاهب لأبحث عنه - 

ماذا آسمع هذا صوته. -إنه يغني » ها قد عرفت مكانك يا عفریت» -ذهب خالد إلى الصحراء لیزور 
صديقه أحمد» -هاهو يتكلم معه» -أحمد : ذاك عمي . انه یقطف التمر -إنه یضحك ‏ لقد عرفناء - 
العمّ : إعطه عرجونا من التمرء -خالد: "أم" ما ألذه » انه حلو کالسکر» -ذهب رضا إلى الدار » آخر ج 
دراجته » ثم رکبها و جاء يجري بهاء -مسکین رضا . لانقلبت به الدراجة» -هل ذهب إلى الصحراء 
وحده ؟» -بدأ رضا يلعب » قذف الكرة برجله ثن راح يجري وراء‌ها"» -أمسك سمير مسطرة و بدا 

يمشي آمام الأطفال كأنه معلم كبيرء -...و الأحد يجري وراء» -عمر: أين رضا؟ بحثت عنه کثیرا 

و ما وجدته.... -أخذه جده إلى المزرعة» -عمر : هيا بنا إليه » آنا أريد أن آرکب معه» -هب» 
هب . ماذا ؟ الکلب ؟ " آنا " آخاف منه» -رضا : لا تخف » انه مربوط -مصطفی عنده ساعة 

جميلة» -ضحك رضا و قال: هذا عجل » البقرة أمه» -عمر : سألعب معه -رضا عنده كير من 

الأزهارء -عمر راکب دراجته. -إنه يعوي . 


هس : 


سنورة تلعب وحداها" -دليلة عند"ها" كرة» -وداد عنداها" در اجة -وداد عندها دميةء -البنت تقول: 
آسکت » لا توقظهاء -هذا ولد"ها" مراد -سعاد مع خروفهاء -نورة تنظر إلى أخيهاء -لا تفتحي هذه 
العلبة " هي " لفاطمة » فيها فستان أحمرء -تلبس فاطمة فستانهاء -عندا"ها" لباس جديد» -لیلی عند"ها" 
عربة» -سعاد تلعب وحداها"؛ -خديجة تحت النخلة تخیط ملابس آختها» -زينة في القرية » راحت 
تزور عمهاء -تعیش رشيدة مع خالتهاء -لیلی في الفراش تبكي » ما بها ؟ هشام فکك دميتهاء -رشيدة 

تبكي» ما بها ؟ ضربها آخوها و هرب. -الفراشة قريبة منهاء -ثريا عند"ها" ثلاث زهرات. -كلنا 

نحبها لأنها تحبناء -دميتك راقدة » ما بها ؟ "هي" مريضة»ء -لعلها راحت تشتري الدواء -لاء تذكرت 
راحت عند جدتها » -سفيان يحب مليانة» يزور "ها" دائماء -أما أنا فأتفرج على التلفزة » فيها رسوم 
متحرکف -نعم ماذا فيها ؟» -فيها برتقال» -أوه» ما أتقلهاء -أخفت نوال وراء"ها" شيئاء -"أنت" خبأتها 

يا محفوظ ؟ -ما رأيتها » آنت" تظلمني» -هذا عمر هو الذي خبأهاء -خالد: لا أعرفها » لكن رأيتها 
في التلفزة» -أحمد : و فيها تمر كثيرء -خالد: هاتها و هيا نتسابق» -ذهب رضا إلى الدار » أخرج 
دراجته » ثم ركبها و جاء يجري بهاء -بدأ رضا يلعب » قذف الكرة برجله ن ثم راح يجري وراء"ها" 
-وضعتهاء -خالد: ربما أكلتها ليلى » لأنها كانت هناء -ليلى: 'أنا" ما أكلتها » أنا" لا أحب السمكء - 
الأم: و من أكلها إذن ؟» -الأم أين السمكة» من أكلهاء -لیلی: لا أدري » ربما أكلها مصطفىء -خالد: 

أنظري يا أمي . القطة " هي " التي أكلتهاء -ليلى : لا تضربها إنها جائعة » -أراد سمير أن يضربها 
فسقط على الأرضء ماذا تفعل الأم ؟ تعلمٌ ولد"ها» -هذه ليلى جالسة في حجر"ها".» -لیلوتصب 

جدتها و جدتها تحبها كثيراء -تغني لها و تحكي لها حكايات مضحكة» -ليلى لا ترقد حتى ترقد جدتها 

» -بدأت الجدة تحكي قصتها » -كانت قصة مضحكة ‏ لكنها طويلة» -نعست ليلى فرقدت في حجر 

جدتهاء -مصطفى: لا أرقد حتى أسمع القصة كلهاء -الجدة: غدا نكملهاء -بحثت عنها کثیراو ما 
وجدتها » أين ذهبت ؟. -عمر: لعلها مع نورة في البستان» -مصطفی: هذه سعاد تمشي وحداها" و 

أين ليلى ؟» -عمر: ربما راحت إلى الحمام مع عمتهاء -ليلى : هذه دميتي » أريد أن تقصّي شعرها › 

لكن حذار أن تجرحيهاء -ضحكت الحلاقة و قالت : لا تخافي » أجلسيها » و روحي إلى الدار» -ليلى 

: لاء أبقى معهاء لأنها صغيرة لا تعرف الطريق» -خالد: من أعطاها لك ؟» -مصطفى : وجدتها في 

صندوق الرسائل» -الأب: من بعثها ؟ -هذه أختك ليلى هي التي كتبتها » -ما بها يا خالد ؟ - 
تلبس فريدة فستانهاء -قطف صالح برتقالة ثم أكلهاء -نورة لا تخرج حتى تشرب قهوتهاء -فيها فلفل 

-فيها تفاح» -فيها فول. -فيها برتقال» -وفيها تفاح . 


تضا مه 





-عندانا" بقرة » -قم يا فرید لنزور جدتناء -زرنا رفیقنا في تلمسان > و جاءنا" بجفنة من الکسکس ۰ 
فأكلنا و أكلناء -قلنا كلنا : عيد سعيد» -و دميتي هل تخرج معناء -كلنا ذ نحبها لأنها تحبناء سفي منزلنا 
مذياع و تلفزة» -ربما غدا » هل تجيئ معنا ؟» -أحمد : صديقي جاء يزورناء -عمر : 
ماذا تعلمنا ؟ -إنه يضحك » لقد عرفناء -عمر : هيا بنا إليه » أنا أريد أن أركب معه. -لنا بستان» 
-كلنا نحب البرتقال» -جاءت سعاد عندنا » هي تلبس فستانا جديدا . 


هم : 


-وزع عليهم آوراقا و آقلاما 


کم : 


-سأدعوکم إلى الحفلة » -قلت لکم 


٠ه‏ ملاحظة : ستقدم هذه الأدوات و الصیغ في تراکیب یستعملها التلمیذ بومیاو ليس 
المقصود من تعلیمها هو معرفة المصطلحات النحوية » لأن هذا يكون في السنوات العلیا . فالمهم 
هو أن یمارس الثلمیذ اللغة » كما لو كان في الحياة العادية ( ينفي و یثبت» یصف و یتعجب. 


يسأل و يخبرء یعلل و ينهي»...الخ ) 


-ثالثا : المفاهیم العامة : 


أ-المكان : ) آمای وراع فوق. یمین › یسار » قبل› بعد هناء هناك أعلى» أسفل» في» أين»› 
اخل ) ) 
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١. أمام‎ 


-بات توتر " آمام" الباب» -تجلس " آمام" الدار» -امسك سكير مسطرة و بدأ يمشي " أمام" الأطفال 
كأنه معلم كبيرء -الجدة جالسة " آمام" التلفزق -الأم واقفة " آمام" الدار» -ميمي " أمام" الباب» 
-عمر : إحذر يا رضا مامك حفرة ( طب ) . 


وراء : 


"عمر يجري " وراء " فرید» فرید خائف» -...ها هي تجري " وراء " الفراشة» بدا رضا يلعب ¢ 
قذف الكرة برجله » ثم راح يجري " رواء‌ها "» -السبت يجري و الأحد يجري " رواءه "و یوم الائئین 


تجري " وراء " الأحدء الثلاثاء تجري " وراء " الإثنين » و الأربعاء " وراء " الثلاشاء و الخمیس " 
وراء " الاربعاء 


و فوزي يجري " وراء " الفراشات» -أخفت نوال وراء‌ها " شيئاء -فريدة تختفي " وراء " 
الشجرة -عمر يختفي " وراء ِ الشجر ة» -تجري " وراء ۱ الاجاج 


TE 


غو "قوق " ماما فق ا فرق "انر ير حمر “فرق * الشخرة : 


لم نجد جملا تحتوي على هذا المفهوم 


ها : 

-" هنا" تلعب لیلی» -صالح : أنت " هنا " و آنا أبحث عنك» -مصطفى يقف " هنا » -السائق: إذهب 
من " هنا " ۰ لا تلعب في الطريق» -خالد: ربما أكلتها ليلى ٠‏ لأنها كانت " هنا "» - أصحابي وصلوا 
إلى المدرسة و آنا هنا » -لا أدري إذا كان " هنا » -هو " هنا " بلا شك 





هناك : 





۳ عمر یقف ۱ هناك بق ۱ هناك ۱ آسپو عا ۱ 


أعلى_: 
لم نجد فيها جملا تحتوي على هذا المفهوم 


حبابا " في " البستان» -رضا " في " الدار » راقد " في " السريرء -زينة " في " القرية » راحت تزور 
عمتهاء -أكل مالك كل ما " في " الصحن ی دكي ايها بكر را با "في "مكاي 
ليلى " في " الفراش تبكي » ما بها ؟ هشام فكك دميتهاء -تطير الطيور " في " السمای -رضا : هي " 

في " الدار» -السائق: إذهب من هنا » لا تلعب " في " الطريق» -شوت ام ليلى أربع سمكات » 
و وضعتها " في -عنوان الدرس : خالد " في " الصحراءء -خالد: لا 
أعرفها » لكن رأيتها " في " التلفزة» -هو يسكن " في " هذه البناية» -نعست ليلى فرقدت " في " حجر 
جدتهاء اال ال و -هو و أخوه " في " المنزل» -مصطفی : 
وجدتها " في " صندوق الرسائل .» -ركب خالد " في " القطارء -ليلى راقدة " في " حجرهاء -زرنا 
صديقنا " في " تلمسان » -عمر : لعلها مع نورة " في " البستان» -سعاد تمشي " في " السوقء -المفتاح 
"في * الباب» -لیلی تسكن " في " الجز اثر » ما "في " القفة يا فريد ع حما "في الكقفة -سمير 1 
في " الدار أم " في " المدرسةء - عنوان الدرس: خالد في الصحراءء - هذه ليلى جالسة 'في" حجرها. 


-الأم - الجري "في" الفناء 


-الجد ¢ ممنوع 
-العم ل بي كر - ۱ اف الطريق 


في المنزل لا تجروا "في" الفناء 


دح سيب هم لا تلعبوا "في" الطریق 


-"أين" مظلتي ؟ ‏ يا نورة ! " أين " الدمية ؟ أسكتي هي راقدة» -مراد » مراد ! " أين " محمود ؟ 
حو " أين " حليمة ؟ راحت مع آبي» -جاء احمد إلى الدار » " أين " مراد و محمود و دليلة » لا أحد 
راحوا إلى الحمام» -خالد: " أين " دراجتك يا رضا ؟» -قالت : " أين " السمكة الرابعة ؟. -الأيام تسأل 
: " أين " الجمعة ؟. -عمر : " أين " رضا › بحثت عنه کثیرا و ما وجدته » " أين "ذهب ؟, - 
رضاء رضا ء " أين " آنت ؟» -مصطفی : عمرء هل رأيت أختي لیلی ؟ بحثت عنها کنیراو ما 
وجدتهاء " أين " ذهبت ؟» -إنتظر لحظة يا محفوظ . " أين " مظلتي ؟. -..." أين "یکون ؟» 
-مصطفی: " أين " المنشار و " أين " المطرقة ؟» -الأم : " أين " السمكة » من أكلها ؟» -" أين " راح؟ 
إلى مسيلة » -" أين " ذهب ابوك ؟ إلى السوق» -" أين " تذهب ؟ إلى المدرسة » -" أين " كانت 
الدراجة ؟ في الدارء -" أين " ذهب رضا ؟ إلى الدارء -" أين " ليلى ؟ خرجت» -" أين " راحت ؟ لا 
أدريء - "أين" راح ؟» إلى المدرسة- عنوان الدرس: "أين" ليلى؟ 


۱ أين‎ i 


خار چ : 


داخل : 


ب-الز مان : ) اليوم > غدا› أمس» الآن› قبل› بعد» صباحا » مساء» الليل»› النهار› 
الأسبوع, الشهر » السنة. دائماء لحظفة في الحين» عندماء متی. بعد قلیل› بعد ذلك کان. مازال ( 
(الأمثلة )2 6 


اليوم : 


- اليوم " أسافر إلى وهران 


۰ 


عدا : 





-ربما " غدا " » هل تجيئ معنا ؟» -مصطفی : أريد أن أسهر يا أمي » " غدا "یوم عطلةء -الجدة: " 
غدا " نكملهاء -متى تخرج معي ؟ " غدا ", -" غدا " لا أذهب إلى المدرسة . 


أمس : 


-متى رجع أبوك ؟ " آمس "» -متى سافر ؟ " أمس " 


الان : 


E 


حرقدت خديجة قبل العشاء ¢ هي ! الآن " تشخر› -مصطفى :...وصلت الآن 


رقت خدنحة " قبل " العشاء » هی الان تشخرء -ترقد رشيدة " قبل " العشاء 


لم نجد جملا فیها " بعد " وحدها 


صاحا: 


لم نجد جملا تحتوي على هذا المفهوم 


مسا : 


لم نجد جملا تحتوي علی هذا المفهوم 


الليل : 
-صالح: انزل لقد أظلم " اللیل -لقد أظلم " اللیل» هیا نرجع إلى الدار» -أظلم " اللیل" و ما رجع غانم 


لم نجد جملا تحتوي علی هذا المفهوم 


-قالت لنا نعیمة: عيد ميلادي في " الأسبوع " القادم » سأدعوکم إلى الحفلة» -بقي هنا " آسبوعا " 


لم نجد جملا تحتوي علی هذا المفهوم 


فى 


السنف4 : 


لم نجد جملا تحتوي على هذا المفهوم 


-أخته تحرسه " دائما "» -عمر يروح إلى المدرسة " دائما "» -سفيان يحب مليانة» يزورها " دائما " 


لحظة : 


E‏ بر تا م 


لم نجد جملا تحتوي على هذا المفهوم 
متى: 


-"متى" تذهبون إلى غرداية ؟» -"'متى" رجع أبوك ؟ آمس» ] تخر ج معي ؟ غداء -"متى'يذ ينضصج 
التين؟» -"متى" ينضج العنب ؟» -متی" ينضج البرتقال ؟ -و دليلة -'متى" تروح إلى الحمام -'متى" 
سافر ؟ سافر أمس 


الام 3 ¢ 
متى ل هذهب ؟ 


بعد قليل : 


-سمير : ستعرف " بعد قليل ۰ -لا» سأعود إلى المدرسة " بعد قليل " 


لم نجد جملا تحتوي على هذا المفهوم 


كان : 


لا أدري إذا " كان " هناء -" كان " مصطفى غائباء -" كان " عمر حاضرا » -"كانت" ليلى غائبف - 
"كانت " نورة حاضر:ء -"كانت" قصة مضحكة » لكنها طويلةء -لأنها " كانت " هناء -أنا " كنت" غائبا 


ماز ال : 


-مسكين خالد» " مازال " مریضا » -" مازالت " راقدة» -هو " مازال" یحبو» -البرد شدید و المطر " 
مازال" یسقط -كيف حالك يا خالد؟ "آمازلت " مریضا ؟. -...هاهي تجري وراء الفراشة " ما تزال " 
تجري . 


ج-الال و ان_: ) آبیض. سود أحمر 5 أزرق» أصفرء آخضر ( ) 
الأمثلة ) 160 


لم نجد جملا تحتوي على هذا اللون 


سود : 


لم نجد جملا تحتوي على هذا اللون 


أحمر : 


له تفتح هذه العلبة هي لفاطمة ¢ فیها فستان ۲ آحمر 1 -"أحمر". 


لم نجد جملا تحتوي على هذا اللون 
6-أخضر : 


لم نجد جملا تحتوي على هذا اللون 


د-الصفات_: ( كبير» صغيرء طویل. قصيرء جدید. قدیم. کثیر قلیل. خفیف. ثقیل؛ 
بعید. قریب. فارغ» ملان. شبعان. جوعان» عطشان. واسع» ضیق» فرحان. غضبان. 
واقف. جالس صاعد. هابط راکب ماش › ذاهب» راجع. راقد, مستيقظ ( 

(الأمثلة ) (170) 


كبير : 


-لماذا أنت هارب يا خالد؟ أنت تلميذ " كبير" و تخاف ؟. -أمسك سمير مسطرة و بدأ يمشي أمام 
الأطفال كأنه معلم " كبير . 


٠ 


صبير : 


1 


-عنوان الدرس : المعلم " صغير 


طويل : 


-أخفت نوال وراءها شيئا و قالت : " طويل "و مبري يمشي على الورق ما هو ؟ 


4 


قصیر : 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


جدید: 


-تلبس فاطمة فستانا » عندها لباس " جدید"» -جاعت سعاد عندنا » هي تلبس فستانا " جدیدا" 


قدیم : 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


e 
۰ 
۰ 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


بعید : 
لم نجد جملا تحتوي على هذه الصفة 
قريب: 


لم نجد جملا تحتوي على هذه الصفة 


۰ ۰ 


کارخ : 
لم نجد جملا تحتوي على هذه الصفة 


ملان 9 


هذه ١‏ 
نجد > 
لم نج لصفة 


شيعان : 


هذه ١‏ 
تخد لصفة 
مد 


١ هذه‎ 

0 على 
نجد > 

لم نج لصفة 


0 


عطشان: 


هذه ١‏ 
نجد > 
لم نج لصفة 


هذه ١‏ 
۱ تجو على 
۱ : 8 
نجد > 
لم نجد جملا لصفة 
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١ هذه‎ 
لصفة‎ E 


فر حان : 


هذه ١‏ 
نجل > 
لم نج لصفة 


غضبان : 


هذه ١‏ 
تح لصفة 
مد 


هر 


و اقف: 


-"واقف". صورة لطفل و اقف مکتوب تحتها کلمة " و اقف . 


جالس: 
-"جالس" . صورة لطفل جالس مکتوب تحتها كلمة " جالس ' 


صاعد : 


-صاعد" . صورة لطفل صاعد مکتوب تحتها كلمة " صاعد" 


هايط : 


المشو هش 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


راکب : 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


ذاهب: 


هش 


-ذاهب " صورة اظفل داهب مکتوب تحنها کلمة " ذاهب" 


اجع: 


-'راجع" صورة لطفل راجع » مكتوب تحتها كلمة " راجع " 


4 


راقد: 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


مستبقظ 
۱ 


۰ 
مسمس هو 


لم نجد جملا تحتوي علی هذه الصفة 


. ملاحظة : سنتناول هذه الأهداف بالنقد في الجانب التطبيقي من هذا البحث‎ ٠ 


۷. الأهداف اللغوية في کتاب هیا نتحدث للأطفال السنة الأولی أساسي. 


۷ الأهداف اللغوية العامة : 


1-إن الوظيفة الأساسية التي يجب أن يحرص المعلمون على تحقيقها في مجال تعليم اللغة هي 
إكساب المتعلمين القدرة على التبليغ و التواصل بلغة عربية صحيحة » و مساعدتهم على الانتقال من 
المحيط العائلي إلى المحيط الخارجي ‏ و فهم وقائع هذا المحيط» و تتحقق هذه الوظيفة بالعناية بدروس 
التعبير الشفهي و تدريب الأطفال على لغة الخطاب التي تهيئهم لتعلم لغة الكتابة . 


2-تهدف دروس التعبير إلى تدريب الأطفال على إستخدام اللغة العربية و تصحيح و تنظيم ما 
إكتسبوه خارج المدرسة . و هنا نشير إلى أن الأطفال حين ینضمّون إلى المدرسة لا يكونون جاهلين 
كلية بلغة الخطاب » بل يملكون وصيدا لغويا و لكنه ناقص و محرفء و يستخدمون اللغة الشفهية » و 
لكنها إستخدام عامي و غير منظم. 


على الخصوص في تصحيح و تهذيب لغة الأطفال و توفير الفرص التي تساعد على تنظيمها و إغنائها 
و تثبيت الصالح منها.”" 


التعبير و المحادثة : 
سما هو التعبیر ؟ : 


-التعبير : حدیث کامل المعنی یندفع إليه الشخص نتيجة (حساس بالرغبة في التعبير» أو نتيجة 
دوافع خارجية تدعو إلى الکلام فيشارك فيه » محاورا تارة ( مستفسرا أو مجیبا ) و واصفا تارة أخرى 


ما هي المحادثة ؟ : 


-المحادثة : آما المحادثة فهي حوار ثنائي يتدرب بواسطته التلامیذ على اکتساب لغة التخاطب 
و اکتساب آدوات التعبیر . 


لا تتجح د التعبی المحادثة الا اذا حر صنا مایلی : 
و لا تنجح دروس و إلا إدا حر 1 


2-1 أن نثير في التلاميذ أحاسيس و إنفعالات و ندفعهم إلى التعبير . 
2- أن نشجع التعبير التلقائي و نتقبل كل المحاولات التي يبديها الأطفال في هذا الصدد . و نعزز 
المكتسبات اللغوية بطريقة تنمي فيهم الثقة بالنفس . 
يحاكونها . 
ا 172) 
مک تسباتهم. 


*برنامج التعبیر و المحادثة : 
يتكون برنامج التعبير و المحادثة للسنة الأولى ممايلي : 


أحدروس تحضيرية خاصة بالفترة الأولى. 


تاقفن وة خا ا ف ۱ 


آولا : الدروس التحضيرية : 

خصصت لهذه الفترة التي تدوم شهرین دروسا تحضيرية (48 درسا ) » تجري كلها على شکل 
الوضعیات و الأحداث البسيطة و المحدودة التي یعیشها الطفل في محيطه العائلي و المدرسي و البيئة 
القريبة منهما . و يركز فیها على التحاور ببعض التراکیب القصيرة و الأدوات النحوية و الأفعال 


للتخاطب اليومي و أخص محيح بعض الإنحرافات التعبيرية التي جاءت معه . 


و قد حددت المفاهيم و التركيب و الصيغ التي تعلم أو تصحح في هذه الفترة بحيث تصبح 
قاعدة للتعبير و القراءة و الكتابة في الفترة الموالية . 


-الوسائل : 


تعتمد اللوحات التعبيرية المخصصة لهذه الدروس و المرسومة فيها الوضعيات و الأحداث و 
التي حددت في برنامج هذه الفترة » يضاف إلى ذلك الأشياء و الأدوات الممكن توفيرها و الأعمال و 
الحركات و الأوضاع التي تستطيع تشخيصها داخل القسم .(173) 


-طريقة العمل : 
يستنطق المعلم مع التلاميذ في الحصة الأولى اللوحات المخصصة لإجراء الحوار و التعبير 
الصحيحة » ثم ينتقل في الحصة الثانية إلى إجراء الحوار المباشر معتمدا نفس التراكيب و الصيغ التي 


قدمت في الحصة الأولى مضيفا إليها منوعا في إستعمالها حتى يدرك التلاميذ مضمونها و يكتسبوا آلية 
التعبير بها . و هكذا تصبح الحصة الثانية بمثابة تطبيق و تعزيز للحصة الأولى ٠79.‏ 


*مثال عن الدروس التحضيرية : 179 
- الدرس الثالث : 
سير الدرس 


+ 04 


ما بقوله و بعمله ۱ ما يقوله و يعمله التلاميد 











المدرسة) 


من هذا ؟ 


هوا ذاهب إلى أين ؟ 


أين هو ذاهب ؟ 


إسأل صاحبك : 


-حوار بين التلاميذ : 

2-عرض الوضعية الثانية (لیلی راجعة إل الدار ) 
من هذه ؟ 

أين كانت ؟ 

و الآن هي ... 

ليلى راجعة إلى أين ؟ 


التلاميد 
الذهاب و الرجوع (مصطفى ذاهب. ليلى راجعة ) 
3-يكلف المعلم تلميذا بالذهاب إلى الفناء 


تع ض ‏ اله ضعات معا له 


إذهب إلى افناء 


أين هو ذاهب ؟ 





ا 

إلى المدرسة 

هو ذاهب إلى المدرسة ( إعادات ) 
هو ذاهب إلى ... 

أين هو ذاهب ؟ 

هو ذاهب إلى ... 

يذهب مصطفی 


هذه ليلى 
كانت في المدرسة 
هي راجعة إلى الدار ( إعادات ) 


رة إلن لدا 


آنا ذاهب إلى الفناء 
إلى الفناء 
هو ذاهب إلى الفناء 


فلان راجع إلى القسم 








و عند الرجوع يسأل : أين فلان ؟ 
و یکون تلمیذ آخر ذاهبا 


أين فلان 


يذهب تلميذ إلى الخزانة ثم یعود و عند العودة يذهب آخر 
الی الخزانة الحصول علی العملبتین : 


خلق وضعیات آخر ی تستخدم فیها صیغات الذهاب 


-الحصة الثانية : 


تأكيد الصيغ المدروسة في الحصة الأولى بواسطة حو اا 


جه يجري داخل الق 
المعلم في إتجاه الباب قائلا : 
يضع المعلم السؤال : أين ذاهب المعلم ؟ 
يخرج المعلم تلميذا إلى الفناء ثم يسأل : 


أين هو ذاهب ؟ 


يكلف المعلم أحد التلاميذ بالخروج ثم يسأله : 


أين أنت ذاهب ؟ 
و بعد خرجه يسأل : أين فلان ؟ 


إسأل صاحبك : 





فلان ذاهب إلى الفناء 
فلان ذاهب إلى الفناء 
و فلان راجع إلى القسم 


فلان ذاهب إلى الخزانة 


و فلان راجع إلى المقعد 


أنا ذاهب إلى الباب 


هو ذاهب إلى الباب 


إلى الفناء 


هو ذاهب إلى ... 


إلى الفناء 

أنا ذاهب إلى الفناء 
فلان في الفناء 
ذهب إلى الفناء 


أين ذهب فلان ؟ 








ذهب إلى الفناء 
أين فلان ؟ ذهبت إلى الفناء 
يخرج المعلم بنتا و يسأل : أين ذهبت فلانة ؟ إلى الفناء 

و عندما ترجع يسأل : أين هي ؟ رجعت إلى القسم 
أين كانت ؟ في الفناء 

و الان ؟ هي في القسم 
رجعت إلى القسم 





ثانیا : القصص التعبيرية : 
خصصت للفترة الثانية 46 قصة مصور و اعتمدت بمثابة مذ منطلقات لتعلیم الت لتعبیر و المحادثة » 


تعالج کل قصة في ست حصص (أي في ثلاثة أيام ). و تتتاول هذه القصص مجموعة من 
الموضوعات المتصلة بحياة الطفل في البيت و المدرسة و المدينة و القرية و الريف » و قد ضبطت 
في هذه الدروس قائمة من الكلمات و التراكيب و الصيغ التي يحتاج إليها الأطفال في حياتهم اليومية » 
و التي إن إمتلكوها بالإستعمال أصبحوا قادرين على النجاح في دروس القراءة و متهيئين لتعلم اللغة 
الكتابية في المراحل الموالية . 


-الوسائل : 
تعتمد هذه الفترة الوسائل التالية : 
1-سلسلة الصور الثابتة الخاصة بكل موضوع 
2-الصويرات المتحركة التي تعتمد لتشخيص معنى من المعاني 
3-الأشياء و الأدوات التي يمكن توفيرها 


4-المواقف و الأوضاع التي يمكن تشخيصها أو تركيبها. 179) 


-الطريقة الجديدة : 


إن الطريقة المخصصة لهذه الفترة هي الطريقة الجديدة لتعلیم اللغة الشفهية و التي تنطلق من 
التعبير و تنتهي إلى التعبیر» و تستثمر الحوار كأسلوب من آسالیب التدریب على لستخدام اللغة . 





إن الفکرة الأساسية التي تقوم علیها الطريقة الجديدة هي أن تعلیم اللغة الوطنية يجب أن یعتمد 
على مکتسبات الطفل اللغوية السابقة » و ینطلق منها » و من ثم وجب الانطلاق في كل من التعبیر لا 
من التخفیظ » و من الاستعمال لا من التسمیع » و وجب کذلك أن یدفع التلمیذ إلى إستنطاق الأحداث 
إستنطاقا تلقائیا و إلى محاكاة التراکیب التي يشارك في بنانها أو تصحیحها أو تنظيمها محاكاة واعية 
على عكس الطريقة القديمة التي كانت تفرض عليه حوارا لا يشارك في بنائه . 


و لكي يستطيع التلميذ ممارسة التعبير التلقائي بنجاح ينبغي أن تكون الظروف و المواقف التي 
يتم بواسطتها تعليم اللغة أقرب ما تكون إلى الظروف الطبيعية و الأحداث العادية » إذ أن أبقى 
المهارات اللغوية و أرسخها ما تم إكتسابه في جو من العفوية و التلقائية » و هكذا يصبح عمل المعلم 
بمقتضی هذه الطريقة هو تصحيح و تنظيم التعابير التي ينطق بها الطفل » ثم العمل تدريجيا على 
اثرائها . و هكذا تعمل الطريقة على الجمع بين الاستعمال التلقائي و التدريب الموجه ء لكن هذا 
التدريب لا يفرض صيغا تعبيرية تفوق مستوى المتعلم » بل هو ينطلق مما یفهمه و يحتاج إليهو 
يستطيع إستعماله في حياته و يستعين المعلم على تحقيق ذلك بالوسائل المتوفرة و 
الحركات المشخصة حتى يجعل التلميذ يتصور المعنى فيعبر عنه . 


-بناء الطريقة : 

هناك مرحلتين أساسيتين في الطريقة : 
ارا كاه و نقوم فييًا بدفع التلامیذ لق استنطاق المشاهد و المواقفت و تصحیح ااي 
و تتظیمها» كما نقوم فیها باثراء لغة الطفل ( في هذه المرحلة حصتان ) . 
ب-مرحلة الاستعمال : و نقوم فیها بدفع التلامیذ إلى استخدام بعض الصیغ و المباني التي نسعی إلى 
تثبيتها و ترکیزها ء كما نقوم فیها بتدریب التلامیذ على إستثمار مکتسباتهم اللغوية ( في هذه المرحلة 
آربع حصص )» و تشمل المرحلتان وحدة تعليمية أطلق علیها إسم (ملف). 177 


-طریقه العمل : 


واشت فى مخکررانت :سم : 


و نستطیع أن نتبین طريقة العمل و سير الدروس في التسيير التوضيحي التالي » و الذي بیناه 
على أساس مذکرات المعلم . 





*تصمیم توضيحي لسير الاروس و ترکیب الملف : 


- الملف :... 
- الموضوع : 56 


مضمون التمثيلية 
أشخا أوضاع الحوا نص الحوار التراكيب الأساسية 








"سرد الثابتة 
اسان الصويرات المتحركة : ( يقع ذكرها حسبما يقتضيه كل ملف ) 


الأشياء الممکن توفرها : ( بقع ذکرها حسبما یقتضیه کل ملف ) *17) 


*مثال عن القصص التعبيرية : (179) 


-الملف : 
-الهدف : التعبير التلقائي و بناء التمثيلية 
سير الدرس 


ما يقوله و يعمله المعلم ها يكوه وى عيلة الكايين 




















الحصه :2 


-الملف : 


-الهدف : التدريب على الحوار و إكتساب المباني الأساسية 


سير الدرس 


ما يقوله و يعمله المعلم ما يكل يعملة 0( 





الحصة : 4-3 -5 


-الملف : 


-الهدف : تركيز التراكيب و تنويع إستعمالها 


سير الدرس 


ما يقوله و يعمله المعلم ما يقر لفو ALET‏ 
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-الملف : 
-الهدف : التدريب على التعبير الحر و إستثمار المكتسبات اللغوية 
سير_الدرس 


ما يقوله و يعمله المعلم RS E PITTI‏ 





۷ الأهداف اللغوية السلوكية : 180) 


و المحادثة » و التي يجب أن نجدها في لغة الطفل الحوارية في نهاية عامه الدراسي و التي من 
المفروض أن يكتسبها . 


*قائمة التراكيب و الصيغ الأساسية التي يتضمنها برنامج التعبير و المحادثة : 


(أين) (أمام ) 

- أين كنت ؟ - الدراجة أمام الباب 
- أين القلم ؟ (هل ) 

50 E 
0 إلى لين تذهب ؟‎ - 
(ماذا ) رافك لحي‎ 
) (ما‎ 


:عاذ كرك تعمل ۱ 
- ما رايتهم 











ا ,شاد تقو © 

- ماذا عندك ۴ 
(مازال) 

- مازال في البستان 
- مازال مریضا 

- أمازال مريضا ۲ 
(مع ) 

- معمن جئت ؟ 

- عمر يلعب مع فريد 
(وحده ) 


- مصطفى يلعب وحده 


(وراء ) 


- أختفي وراء الشجرة 


( الآن ) 


- الان جاء دوري 


- القطة تحت المنضدة 
(فوق) 


قن ا 
(داخل) 


- المحفظة داخل الخزانة 
(خارج) 


- التلامیذ خارج القسم 
(لا التهي ) 


- لا توقظها » لا تكثر من الحلوی 
(حالا) 


- أيقظيها حالاء انزل في الحین 
(لا النفي ) 


- ل اقول اک ؛ لا أحبه 





ما عندي 

(حتی ) 

- انتظري حتی یجیی فرید 
(هیا ) 
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- هيا نلعب › هيا بنا 
(الأول) 

- أنا أركبها الأول 

- وصلت الأول 
(الرابع) 


- أين السمكة الرابعة ؟ 
(هاهو ) 


- هاهو عمر » هاهي لیلی 
- هاهما قد وصلا 

ها هي قد وصلت 
(من) 

- من يلعب معي ؟ 

- من جاء عندنا 


)أ( 


-أتلعب معي ؟ 


(آن) 

- يجب أن نعاونها 
(لمن) 

- لمن هذه السیار ة ۷ 


- لمن هذا القلم ؟ 
(ل) 


- السيارة لي 
- لي كتاب 


(هذا ) 

- هذا ولدها 

- هذه خالتي 
(متی) 

ج: امكل تفيل | فلا 
- متى وصلتم ؟ 
(فذد) 

- لقد تأخرت كثيرا 


5 قد 3 5 


(ما) 

- مابها ؟ مابه ؟ › ما بك ؟ 
- ما أسمك ؟ ما في الحقيبة 
(تعالوا) 

- تعالوا یا أطفال 

(أولا) 

- اخسل يديك أولا 

(ما أجمل ) 

- ما أجمل فستانك 

- ما ألذ... 

(قليلا) 
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- إصبر قلیلا 
(كثيرا) 


- هو جوعان سيأكل كثيرا 
(أيضا) 


- أنت أيضا ( كذلك ) 


(س) 


2 سيحضر الطعام 
(لاء إلا ) 


- لا تفكر الا في الأكل 





- خذ ما يعجبك 
( ليس ) 


- ليس الماء باردا 

- لست عطشانا 

(ربما) 

- ربما دخل العثول في عينيه 
- ربما هو مريض 


(لعل) 

-لعلها مريضة 

(هذا ال ) 

7 في هذا المساء 

( هذه ال ) 

3 في هذه الليلة 

(ل) 

- إذهب لتضمد جرحك 
(لان) 

- لأنها مريضة 

(أجمل ) 

- هذا جميل » و هذا أجمل 
(حان ) 

- حان وقت المدرسة 
(ه. ها ) 

۳ خالد يشرب الان قهوته 
- و لیلی تمشط شعرها 
(صار) 

- صر کبیرا » صار مثل ... 
(قبل) 

- رقدت لیلی قبل العشاء 
(بعد) 

- خرج مصطفی بعد العشاء. 


(يكفي ) 


- يكفي من الکلام 


(لماذا) 
(من ) 


- لانها رجعت من الحج 


(کم ) 

- کم عمرك يا خالد ؟ 
- کم قلما عندك ؟ 
(كأننا) 

- كأننا في الصين. 
(ك) 

- إنه حلو كالسكر 
(هنا » هناك ) 

- أنا هنا » و أنت هناك 
(لحظة) 


(مرة أخرى ) 


- سنرجع مرة أخرى 
(مالك ) 

- مالك ساکتا ؟ 

۱ مالك تصیح 

(غیر) 


> كرو حير و 

(فقط ) 

- كل واحدة فقط 

- (قطف البرتقال الناضج فقط 
(حذار ) 


- حذار من السيارات 





(و) 


- صربني و هرب 

- انزع ثيابك و أغسل جسمك 
(التي) 

(الذي) 


- هو الذي مزق الكتاب 


(بدون ) 


- لا تخرج بدون معطف 
(بدا یب ) 


- بدا ینزل » بدأ يمشي 

(قلت لك ) 

- قلت لك لا تخرجي بدون معطف 
(بات) 


- بات یتألم » بات مریضا 


- بات يسعل طول اللیل 
(عندما ) 


- تبرأ عندما تشرب الدو اء 
(ألا) 

- ألا تتهض من فراشك 
- ألا تلعب ؟ 

(مثل) 

- فريد يعوي مثل الذئب 


(أف) 


- هات المطرقة من فضلك 
(هاك ) 


- هك المطرقة و احذر ان تجرح أصبعك 


(الضماتر ) 

- آنا المعلم و آنتم التلامیذ 
- هو عطشان و أنت ۴ 
(البارحة ) 

- سهرت البارحة 

(غدا) 

- یصل فرید غدا 
(أمس) 


- رجعت أمس 
(دائما ( 


- آنا دائما » ولبلی ؟ 
(هکذا) 

- هکذا ترسم البطة 

- هکذا قال المعلم 

( بين ) 

- الأرنب مختف بين الأشجار 


( يسار) 


- رضا يقف يسار المعلم 
(يمين ) 


- مصطفى يقف على يمين المعلم 
( الألوان) 


- عندي قلم أحمر و مسطرة حمراء 
( و لا) 


- لاتخف و لا تتحرك 
(كل) 





- مصطفى جالس في مكاني 
(على) 

- الغذاء على المائدة 

(إلى ) 

-.. الام ذاهبة إلى الوق 


- الأطفال وصلوا إلى المزرعة 
(عن) 


ف تا شا کر الا 


۲ الأهداف اللغوية في کتاب دلیل المعلم في تعلیم التعبیر و القراءة و الكتابة لتلاميذ 


السنة الا . التعلیم الأسا 





- يهدف تعليم اللغة في هذا المستوى إلى اكساب المتعلمين القدرة على التبليغ و التواصل بلغة 
عربية صحيحة " ء و إلى مساعدتهم على الإنتقال من المحيط العائلي إلى المحيط الخارجي و فهم 
وقائع هذا المحيط بقصد التهيؤ للإندماج في المجتمع و التكيف معه . 


- و لتحقيق ذلك حددت البرامج الجديدة المهمة الأساسية اليومية التي يجب أن يقوم بها المعلم 
و التي تتمثل على الخصوص في " تصحيح و تنظيم تعابير الأطفال التي توا بها من بيوتهم ' » و 
الحرص على تنميتها و إثرائها تدريجيا و بكيفية تماشي حاجة الأطفال إلى إستخدام اللغة » و لهذا 
الغرض جعلت البرامج مكتساباتهم السابقة مادة للتدريب على التعبير » و منطلقا للإكتساب القدرة 
اللغوية . 
-تصحيح تعابير الأطفال و تدريبهم على إستخدام العربية إستخداما سليما . 


7.. أهداف التعبير و المحادثة : 


- تهدف دروس التعبير و المحادثة عموما إلى تدريب التلاميذ على أساليب التخاطب و 
التحاور و التبليغ الشفهي الصحيح » و إكسابهم القدرة على تنظيم الصورة اللغوية تبعا للصورة الفكرية 
التي يريد المتكلم تبليغها لهذا خصصت البرامج الرسمية 06 ساعات في الأسبوع للتدريب على 
المحادثة و التعبير باللغة العربية السليمة ( أي لتعليم اللغة الشفهية ) . 


- تهدف أيضا إلى تصحیح و تنمية لغة الأطفال و تهذیب و تنظیم تعابیرهم التي اکتسبوها قبل 
مجینهم إلى المدرسة » و بالتالي تنمية القدرة على التواصل و التبلیغ بواسطة الاستعمال المتواصل و 
الادر اک المباشر ,(181) 


خلاصة القول: 


لقد خصصن الفصل الثالث من الجانب النظري لدر اسة الأهداف اللغوية لیکون هناك تتابع 
مباشر مع الجانب التطبيقي أين تناولنا في الفصل الأول نقد الأهداف اللغوية العامة والأهداف 
السلوكية» والفصل الثاني تناولنا فيه أيضا الهفوات العامة لكتاب القراءة والهفوات الخاصة المتعلقة 
بالأهداف المسطرة في كتاب القراءة أيضاء أما الفصل الثالث فخصصناه لتحليل المدونات. 
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1 . أسباب اختیار البحث: 


ان الدوافع التي جعلتنا نختار بحثنا متعلقا بتعلیم اللغة العربية لتلميذ السنة الأولى أساسي › جاء 

نتيجة لقناعتنا التامة بأهمية الموضوع » خاصة إذا اعتبرنا أن اللّغة العربيّة في هذا السن من هم 
الأدوات التي تمکن التلميذ من الاندماج في الوسط المدرسي باعتبارها : أوّلا وسيلة اتصال داخل 

> و باعتبارها ثانیا ...المؤسّسة المدرسية بين التلامیذ و بين التلامیذ و المدرس و بين المدرسین 
الوسيلة الضّرورية للتعليم و المصدر الاساسي لاكتساب المعرفة » بحیث أن الاستفادة من التّشاطات 
المتنوعة مرتبطة بامتلاك هذه القدرة » و لا نبالغ لذا قلنا أن نجاح التلميذ في المواد الدّراسيّة يتوقف 
علیها » و ثالثا الشتّيء الذي جعلنا نتمسك أكثر بهذا الموضوع و نواصل فيه » الملاحظات العديدة التي 
شدّت انتباهنا عند تلامیذ السنة الأولى أساسي و التي نتمتل في حفظ هؤلاء لللاروس ( الأصوص ) عن 
ظهر قلب » فاذا قطعت لهم هذه النتصوص إلى کلمات ثم إلى حروف تجدهم یتیهون و لا یستطیعون 
قراءتها و هي منعزلة عن النص . 


1 . آهداف البحث : 
یمکن تحدید أهداف البحث في النقاط التالية : 
1-المساهمة في إثراء البحوث العلمّية » لاسیما البحوث اللسانية و الأبحاث البيداغوجية التّربوية . 


2-محاولة معرفة هل الأهداف الْعوَية المسّطرة من طرف المنظومة التربوية الجزاثرية في مادة اللّغة 
العربية لتلمیذ السنة الأولى أساسي نتناسق مع التطبیق في کتاب الفراءة» أي البحث فیما إذا كان هذا 
التلميذ في آخر عامه الدّراسي قادرا على التّعبير عن حاجاته و اهتماماته و عمّا يجري حوله بلغة 
صحيحة تتوقر على مجموعة من التراكيب الأساسئية و آدوات المعاني و الصّيغ و المفاهیم العامة التي 
تعلمها و اکتسبها في المدرسة طيلة السسّنة الدّراسية . 


1 . منهجية البحث : 


لقد اعتمدنا في بحتنا على أحد المناهج المستخدمة في البحوث التربوية و النفسية و الاجتماعية 

بما فیها اللسانیات ‏ ألا و هو المنهج الوصفي الذي یعرف في مجال التربية و التعلیم بأنه : " كل 
استقصاء ينصب على ظاهرة من الظواهر التعليمية أو النفسية كما هی قائمة فى الحاضر بقصد 
تشخیصها + و کشف جوانبها » و تحدید العلاقات بين عناصرها » أو بینها و بين ظواهر تعليمية ء أو 
نفسية أو اجتماعية آخری".1*9) 

و منهج البحث الوصفي » لا يقف عند حدود وصف الظاهرة موضوع البحث ‏ لکنه يذهب إلى 


آبعد من ذلك » فیحلل و يفسر و يقارن. (؟) 


و قد اتبعنا في ذلك المراحل التالية : 


۷ . مکان اجراء البحث : 


قمنا باجراء الجانب التطبيقي من هذا البحث في الجزاتر العاصمة ۰ حيث انتقلنا إلى مدرسة 


"الوحدة الافريقية " الموجودة في حي شعبي بباب الوادي . 


کما انتقلنا إلى مدرسة " مالك بن نبي " و مدرسة 1 آحمد حموش ۱ الموجودة في حي د شعبي 
و 


و لقد آخذنا من کل مدرسة من المدارس المذكورة أعلاه قسم من السنة الأولی من التعلیم 
الأساسي » و یکون المجموع عندئذ (03) ثلائة آقسام للدراسة و البحث إذ كل قسم يحتوي 
على معدل 30 تلمیذ. 


۷ . صعوبات البحث : 


رغم أن عملنا لا بتطلب وسائل معقدة » الا أن الاجراء كان صعباً » فنظر"! للوضعية الأمنية 
للبلاد » فقد كان من الصعب الدخول إلى المدارس للقيام بعملنا » إذ آننا في بداية بحثنا اخترنا (04) 
آربعة مدارس أساسية » و تحصلنا على رخصة الدخول الیها » و لکن واجهتنا صعوبات و عراقیل 
للدخول إلى مدرسة "النهضة " الموجودة بباب الواد من قبل المفتش ٠‏ و المديرة التي وضعت لنا 
شروطا تعجيزية مما أدى بنا إلى التخلي عن هذه المدرسة و الاکتفاء بمدرسة " الوحدة الافريقية "و " 


۱ 


مالك بن نبي " و " أحمد حموش '. 


ضف إلى ذلك أن الاستبیانات التي وزعناها على التلامیذ » وجدنا البعض منها غير مکمل أما البعض 


1 . مدة اجراء البحث : 


قمنا بتسجيل مدونات آفراد عينة البحث في نهاية المئّئة الدراسية » و بالضبط في بداية شهر 


© ملاحظة : طبيعة الموضوع تتطلب مثا إجراء الإختبار لتلميذ السنة الأولى أساسي في نهاية السّنة 
الدراسية. 


1 . عينة البحث و شروط اختیارها: 


۰ تتألف عينة البحث من 20 تلميذا : 12 أنثى و 08 ذكرر .۷11 


2. شروط اختيارها : لم يكن اختيارنا لأفراد عينة البحث عشوائيا » و إنما كان مقصودا حسب . 
شروط معيّنة تتمثل في : 


- تحديد المتغيرات : 


أ-السين : عيّنة البحث تشتمل على تلاميذ السنة الأولى من التعليم الأساسي : 
-الإناث : عمرهم الزمني 06 سنوات . 


-الذكور : عمرهم الزمني كذلك 06 سنوات . 


ج-الوسط اللساني : ان اللغة المنکلم بها في البيت عند أفراد عينة البحث هي العامّية العاصمية . 
د-المستوى التعليمي : ان أغلبية أولياء عيّنة البحث ذوي مستوى إبتدائي . 


ه-المستوى الاقتصادي الإجتماعي ( المعيشي ): ان المستوى المعيشي لجميع أفراد عيّنة 
البحث متوسطء إضافة إلى أنّ جميع أفراد العينة يقطنون في أحياء شعبية بباب الواد » و القصبة . 


. أدوات البحث و تقنياته :57111 
.. الإستبيان : 57111059 


هو عبارة عن استمارة تشتمل على مجموعة من الأسئلة المغلقة تخص المعطيات 
السٌوسيوديموغرافية للطفل» الهدف منها تحديد خصائص أفراد عيّنة البحث من حيث السن» و الوسط 
اللساني» المستوى التعليمي للوالدين و مهنتهم» المستوى المعيشي و المنطقة السكنية » و هذا الإستبيان 
موجه للأولياء . 


.. المقابلة :۷111 


-كانت المقابلة فردية مع كل فرد من أفراد العيّنة . 
و كانت في نفس يوم تطبيق الاختبار » و كان الهدف منها : 


-تسهيل الإتصال مع التلمیذ و بناء علاقة معه» و لتسهيل بداية الاختبار . 


[.. الاختبار و أدواته : 


[-الاختبار_: عبارة عن سلسلة من 'أريعة ضور ماحوذة من : 
“Raconté “Le boeuf?” 55 historiettes en image. Boite Blanche”.‏ 


» ملاحظة : لقد آخذنا سلسلتين من الصور كليهما تعبّر عن قصة : 
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-السلسلة الأولى : 155) 


تحتوي على صورتين يدور موضوعها حول عاقبة اللعب مع النحلة . قدمنا للطفل هذه السلسلة 
في البداية قبل تقديم سلسلة الإختبار » و ذلك من أجل : 


-أخذ فكرة عامة حول الإنتاج اللغوي الشفهي للتلميذ . 
-تهيئة التلميذ للإختبار الحقيقي . 


-بث الثقة في نفسية التلميذ بتشجيعه على التعبير الشفهي . 


-السلسلة الثان_2 ۰ ©56) 


و هي سلسلة الاختبار » تحتوي على أربعة صور » يدور موضوعها حول عاقبة اللعب بالكرة 
في الطويق : 


-فالصورة الأولى : تبيّن لنا طفلين يلعبان بالكرة على الرصيف . 


-أما الصنورة الثانية : تمثل لنا طفلا قادما بدراجته مسرعا » في الوقت الذي كان أحد الأطفال یحاول 
التقاط الكرة التي رماها صدیقه . 


و الصورة الثالثة : تمنئل الإصطدام ۰ 


آما الصورة الرابعة و الأخيرة : فتبین لنا نتيجة الاصطدام » حیث جرح الطفل من يده و رجله . 


© ملاحظة : كان اختیارنا لسلسلة الاختبار قصدیا لأن محتوى هذه السلسلة یتقارب و أحد محتویات 
دروس المحادثة والمتمثلة في الملف رقم :36 .الموضوع : إحذر من السیارات » ص 470 157, و 
یتقارب کذلك و أحد محتویات دروس القراءة القسم الثاني: |حذر ! "3 ص 120. (158) 
و آخذنا سلسلة هذه الصنور و لم نأخذ سلسلة صور المحادثة أو صورة کتاب القراءة : و ذلك من 

1- أجل الحصول على رصيد التلميذ اللغوي الشفهي الحقيقي الذي إكتسبه طيلة 
السنة الدر اسية » أي نختبر قدراته اللغوية » و لنستبعد كذلك تأثیر الذاکرة ( التحصیل الحاصل ). 


2- و لقياس قدرة التلميذ على توظیف هذه المکتسبات ( التراکیب اللغوية الأساسية » أدوات المعاني و 
الصيغء المفاهیم العامة ) المقررة في البرنامج . 


. مراحل تطبیق الاختب‌ار :12 


قبل تطبیقنا للإختبار و قبل إختيارنا لعينة البحث قمنا بزيارة آقسام السنة الأولى من التعلیم 
الأساسي لعدّة مرّات » و ذلك من أجل الاندماج مع التلامیذ و كسب نقتهم بنا و لتسهیل اجراء الاختبار 
و بعد تحدثنا مع المدرسین و اطلاعنا على المواد التي تدرس للتلامیذ في هذا السن ۰ جلب 


اهتمامنا مادّة المحادثة التي سهلت لنا المهمة في تقريب الصورة لأذهان التلامیذ حول موضوع 
الإختبار الذي سوف نطبّقه عليهم . 


۰ شرح الإختبار :176 


قمنا بشرح الاختبار في كل قسم من أقسام الدراسة و بحضور المدرّس و التلاميذ » حيث قلنا 
لهم : إننا بصدد تأليف كتاب » و هذا الكتاب يحتوي على عدة قصص . و هذه القصص تتكون من 


عدّة صور صغيرة » سنطلب منکم أن تعبّروا لنا عن هذه الصور كما تعبّرون في القسم على صور 
المحادثة » و الذي یکون تعبیره جیدا سوف ننشر له قصته في کتابنا . 


لقد قمنا بشر ح هذا الاختبار و تبسیطه بهذه الطريقة لعدّة أسباب هي : 


1-حث التلامیذ على المنافسة و بذل و اعطاء آکبر و أحسن قدر ممکن من رصیدهم اللغوي الذي 
اکتسبوه في المدرسة طيلة العام الدر اسي . 


2-ابعاد عن آذهانهم صور الإختبارات المدرسية المقننة . 


3-بث الثقة في أنفس کل التلامیذ دون إستثناء . 


16 .3. طريقة تطبيق الإختبار : 
-كان اجراء الاختبار بطريقة فردية مع كل فرد من آفر اد عينة البحث . 


-أجرینا الاختبار في آقسام فارغة تابعة لكل مدرسة من المدارس الثلاثة التي زرناها . 


-وسيلة العمل : اعتمدنا في جمع مدونات التلامیذ على آلة التسجیل للتمکن بعد ذلك من الكتابة 
الدقيقة لها . 


-التعلیمات : 

1-[ آمامك أربع صور مرتبة » آنظر جیدا الیها ثم إحكي لنا هذه القصة ]. 
*تحصلنا على مدونة رقم (01) . 

2-فطلبنا منه اعادة حكاية القصة : [ آعد حكاية هذه القصة ]. 


و هذا لنتحصل على أكبر قدر ممکن من الجمل » و كذلك لنعطیه فرصة ثانية لیستدرك ما فاته في 
الرواية الأولى من آفکار . 


*فتحصلنا على مدونة رقم (02( ۰ 


4 
ه ملاحظه : 


نأخذ بعين الاعتبار المدونة رقم (01) و المدونة رقم (02) في التحلیل . 


الاشس-ارات 


(182) تركي رابح.. (1984). مناهج البحث في علوم التربية و علم النفس . الجزاثر : المؤسسة 
الوطنية للکتاب » ص 129 . 





(183) نفس المرجم »> ص 30 . 
(184) أنظر الملحق رقم» ۰01 ص 169. 
(185) أنظر الملحق رقم» ۰02 ص 171. 
(186) أنظر الملحق رقم 03 ص 172. 
(187) أنظر الملحق رقم» ۰04 ص 173. 
(188) أنظر الملحق رقم» ۰05 ص 174. 


۶ 
نقد الأهداف اللغوية العامة و السلوكية 


][. نقد الأهداف اللغوية العامة 


1]. نقد الأهداف اللغوية السلوكية بذكر الثغرات الموجودة فيها . 


نقد الأهداف اللغوية العامة : 


قمنا بتلخيص الأهداف اللغوية العامة في آربع نقاط ونناولناها بالنقد باعتمادتا على مدونات التلامیذ 
(189) 


1. الهدف الأول : يهدف تعليم اللغة في هذا المستوى إلى " إكساب المتعلمين القدرة على 1 
تلع و التواصل بلغة عربية صحيحة " (التبليغ الشفهي ) . 


۰ الهدف الثاني : تهدف دروس التعبیر و المحادثة إلى " تدریس الطفل على تجاوز 1 
الاستعمالات اللغوية المحدودة و المألوفة في وسطه العائلي إلى استعمالات أعلى و آکثر تنوعا و 
PEY‏ | 5 
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.. الهدف الثالث : تهدف دروس التعبير و المحادثة أيضا إلى " تصحيح و تنظيم و تنمية ] 
مکتسبات الطفل اللغوية " 


.. الهدف الرابع_: أن تعتنيا البرامج بتدريب الطفل المستمر مهارات القراءة و الكتابة "و 1 


ه٠‏ ملاحظة : سنتناول هذه الأهداف الواحدة تلوى الأخرى بالنقد . 








و الهدف الأول : بهدف تعليم اللغة في هذا المستوى إلى " إكساب المتعلمين القدرة على التبليغ 
التواصل بلغة عربية صحيحة " 


-عند قیامنابتحلیل مدونات التلاميذ » تحصلنا على النتائج التالية : 


-الحالة (01): -مُصطقى و رضنا یجروا و يلعب بالگر . 








ه ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة تداخل بین العربية و العامية في الجملة التي استعملها بحیث 
bu ]‏ 1212 ۷۵ 20[کلمتین یجروا ٠"‏ و بلعب" تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
صرفت في زمن المضارع مع ضمير الغائب المسنتر المقدر بهم أصلها اللغوي الصحیح هو " جری " 
" يلعب " و نقول عندئذ " مصطفی و رضا یجریان و یلعبان بالکرة . 


-لحالة (02): -رضنا دس خر" 
سمَصطفی قال لي رضا لمادا دحسته ۲ 

: ملاحظة‎ ٠ 
تمه ه عقر الخالة اک ون پیت یی في لغش اشوا یف‎ 
۱ و [0125كلمتي 'دحس" و "دحسه" تدر ج في الکلام العامي » و تستعمل بصيغة‎ [dhastu فنجد‎ [ 
آدحس" إستعملت على وزن فعل و صرفت في زمن الماضي مع ضمير الغائب المستتر المقدر بهوء‎ 
آما 'دحسته" صرفت في زمن الماضي مع ضمير الغائب المستتر المقدر بهو و أضيف له ضمير‎ 
5 ا"‎ | 5 | 
عنيةة كدر ف اكه إلى امول‎ BE 


فد يلعبُون في التريق . 


نجد عند هذه الحالة كذلك تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي إستعملها 


بحيت : 
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]» كما نجد أن "رفده" استعملت على 1(2۵100) كلمة ارَفده" تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
وزن قعل و صرفت في زمن الماضي مع ضمير الغائب المسنتر المقدر بهو و أضيفت لها ضمير 
| 34 | مه 


] .2(]310)كلمة "التريق " تدرج في الكلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
-الحالة (04) : عم دَحَسَ رضا 


ر 


نجد عند هذه الحالة أيضا تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي استعملها بحیث 

]» ا nd rh‏ ] [ 25 طلكلمتي " إتجرّحَت "و " دحس " تدرج في الکلام العامي و نستعمل بصيغة [ 
فنجد " دحس " استعملت على وزن فعل و صرفت في زمن الماضي مع ضمير الغائب المستتر المقدر 
بهو » آما " إتجرحت " استعملت على وزن (ثفعل و صرفت في زمن الماضي و أضيفت لها تاء 
التأنیث و آصلها اللغوي الصحیح هو " جرح " فنقول عندئذ " رضل جرحت يده "و ليس " رضا 


إنجرحت يده " 


-الحالة (05) : -حبس الطقل . 


ه ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة كذلك تداخل بين العربية و العامية في الجملة التي إستعملتها 
] » كما نجد أن " حبس " 21535بحيث كلمة 'حَبّس" تدرج في الكلام العامي » و تستعمل بصيغة [ 
إستعملت على وزن فعل و صرفت في زمن الماضي . 


الحالة (06) : -طاح رضنا 


ه ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجملة التي إستعملتها بحيث 
]» كما نجد أن " طاح " طهاكلمة " طاح " تدرج في الكلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
إستعملت على وزن فعل و صرفت في زمن الماضي . 


الحالة (07)  :‏ عم قاس مُصنطقى 


-غمر غَضيب لأنَهُ قاس مصنطقى يالدراجة . 


ه ملاحظة : 
تقو شک ماه له اک ن یه ی ا انحط القن ها ت 
آ» كما نجد أن " قاس " إستعملت على 25نجد 'قاس " تدر ج في الكلام العامي » و تستعمل بصيغة [ 
وزن فعل و صرفت في زمن الماضي مع ضمير الغائب " هو . 


-الحالة (08) : -فرید فقال : آه طاح سقط رضنا على الأرضء یا خصار . 


۰ ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجملة التي إستعملتها بحیث : 


53131( 1)كلمة " یاخصار " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 


]» صرفت في زمن 2()20)کما أن كلمة " طاح " تدرج آیضا في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 


-الحالة (09) : -طاح مُصنطفی 


-إنجرح في رجليْه 


: ملاحظة‎ ٠ 
: ا يثك‎ ۳ ١ نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي‎ 


]؛ صرفت في زمن الماضي ‏ على 1(]81)كلمة " طاح " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
وزن 
] و أصلها اللغوي الصحيح هو طه 2(0320)إِنجرح " تدرج في الكلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
جرح 


كما نجد إتجرح إستعملت على وزن اثفعل صرفت في زمن الماضي مع ضمير الغائب المستتر 
المقدر يهو . 


-الحالة (10) : -رضا يلعب بالکرة مَع مصطفی في الزثق . 


هه ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجملة التي استعملتها بحیث 
3 أضيفت لها الألف و اللام فأصبحت الزئق.221202كلمة الزئق تدرج في الكلام العامي بصيغة 1 


-الحالة (11) : -حط غمر يده قوق دهره 


ه ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجملة التي إست لته يث : 


] > صرفت في زمن الماضي ۰ (1۱) کلم ة "حط " تدر ج في الکلام العامي و نستعمل بصيغة [ 


] أضيفت لها ضمير متصل "ه". 11 2(1)كلمة 'دهره " تدر ج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 


-الحالة (12) : -مصطفی بنحي الأغبلر في بده 


-رضا حبط من الدراجة 


٠ه‏ ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي إست لتها : يٿ : 
هط 18 نطهجهز يَتَحِي الاغبار " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 


(1)فكلمة ' يَتحِي " صرفت في زمن المضارع مع الضمیر المستتر المقدر بهو » أصلها اللغوي 


الصحیح هو 

(2)كلمة " الاغبار " آضیفت لها الألف و اللام فاصبحت الاغبار . 

] » صرفت في زمن الماضي مع ]3(053)كلمة " حبط " تدر ج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
الضمیر الغائب المستتر المقدر بهو » استعملت على وزن فعل . 

-الحالة (13) : -هنتایا خَالِدٌ و رضا یلعب بالگ 


-رضا سل عم" 


نجد عند هذه الحالة کذلك تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي استعملتها بحیث : 
]ةز ط(1)كلمة " هايا " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 


3 صرفت في زمن الماضي >(2)و كلمة " سك " تدر ج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
و 
الضمير الغائب المستتر المقدر بهو › است ستعملت على وزن فعل . 


-الحالة (14): -خالد طاح على الأرض 


نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجملة التي استعملها بحیث : 


] > صرفت في زمن الماضي مع 21]كلمة " طاح " تدرج في الکلام العامي و ت تستعمل د بصيغة [ 
| ۰ د الغائب | ۳۳ المقدر بهو ۱ 5 ات على وزن فعل 5 


-الحالة (15) : 


هذه الحالة لم تستعمل العامية في تعبيرها الشفهي . 
-الحالة (16) : -حذاري يا رضا لا تزیذ أن تسقط على الأرض 
-يا أمي » لا أزِيْدُ أن أسقط على الأرض 
-رضا قالت له الأم لا تزید أن تخرج من الدار 


2 م . ي 


: ملاحظة‎ ٠ 
: نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي ! ا یث‎ 


3 05 (۱)كلمتي " لا تزيد "و "لا تزيد " تدرج في الكلام العامي و تستعمل بصيغة [ 


زمن الأمر مع إستعمال التحذير " بلا ". 
[ > صرفت في زمن ۵5( 2)کلمة " لا أزيد " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
المضارع مع استعمال النفي " بلا " . 


] و أصلها اللغوي الصحيح 1ة "ء(3)كلمة "إسمحلي " تدرج في الكلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
هو 


و فرید تزیق في حفرة 


نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي إ تعملها بحیث : 


] صرفت في زمن المضارع 0021 [(1)كلمة " ینحك " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
ع 
ال ف ك ارم 


سوقت ف رشن ااي 0(1 5 فر قي اكد العا ىتشم ةا 
ضمير الغائب المستتر المقدر بهو » إستعملت على وزن فعل و أصلها اللغوي الصحيح هو زلق › 
نهاك 


9 


-الحالة (18) : -ثم بعد ذلك خالد عَنَقَهُ 


-قمصتطقى الجرح رجلة 


نجد عند هذه الحالة كذلك تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي إستعملتها 


بحيت : 


7 


] صرفت في الماضي مع 212011 (1)كلمة " عنقَه " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
ضمير 


الغائب المستتر المقدر بهو » و أضيفت لها ضمير متصل "ه" » و أصلها اللغوي الصحيح هو 


]» أصلها اللغوي الصحيح 181 2(0020)کلمة " إِتجُرح " تدرج في الكلام العامي و تستعمل بصيغة [ 
هو 
. جرحت " > صرفت في زمن الماضي مع الضمير الغائب المستتر المقدر بهو . 


11101 الحالة (19) : حثم السائق ناد بل [ 


ه ملاحظة : 
نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجملة التي إستعملتها » إضافة 
إلى أن هذه الحالة إستعملت العامية المتأثرة بالفرنسية بحيث : 


] تدر ج في الكلام العامي » لكن هي ذات أصل فرنسي ۰ أصلها اللغوي الصحيح هو 1(۷1)کلمة [ 
١‏ أضيفت لها حرف الجر الباء » و آلف و اللام التعريف "VELO.‏ 


3 صرفت في زمن الماضي مع ضمير الغائب 2(۵) کلم ة " ناد " تدرج في الكلام العامي بصيغة [ 
المستتر المقدر ب هو و صرفت على وزن فعل . 


-الحالة (20) : عم يترا الکر 
-فريد بفلاهم 
-فريذ رق مصطفی . 


نجد عند هذه الحالة تداخل بين العربية و العامية في الجمل التي استعملها » اضافة 
إلى أن هذه الحالة أستعملت العامية المتأثرة بالفرنسية بحبث : 


]» لکن هي ذات أصل فرنسي ۰ أصلها زتذا [(1)كلمة " یتروا " تدرج في الکلام العامي بصيغة [ 
موی 


1 صرفت في زمن المضارع مع ضمير الغائب المستتر Verbe tirer‏ 6الصحیح هو ۱ 
الو 


]» صرفت في زمن المضارع مع الضمير 011131511153 ز(2)كلمة " بقللهْم " تدرج في الكلام العامي [ 
۱ ۳۹ المقدر بهو و أصلها اللغوي ال 1 هو " یقول لهم " أضيفد” لها الط 1 | 35 ۱ " هم . 


]» استعملت على وزن فعل و صرفت 4 گهإ(3)كلمة " رقد " تدرج في الکلام العامي بصيغة [ 


| ستنتاج : 


بعد قیامنا بتحلیل مدونات التلامیذ » توصلنا إلى أن (19) تسعة عشر حالة من (20) 
عشرین حالة المدروسة استعملت العامية » ماعدا حالة واحدة و هي الحالة (15) التي استعملت اللغة 
العربية بشکل یقترب من الهدف الأول المسطر و الذي سبق ذکره » ألا و هو : " اکتساب المتعلمین 
القدرة على التبلیغ و التواصل بلغة عربية صحيحة ". 
كما نجد حالتین (02) استعملت العامية المتأثرة بالفرنسية ألا و هما الحالة (19) و الحالة (20) . 


و كذلك نجد هنا أن الهدف الثاني المسطر : " تدریب الطفل على تجاوز الاستعمالات اللغوية المحدودة 
و المألوفة في وسطه العانلي إلى استعمالات أعلى و أكثر تنوعا و تنظیما " » لم 
يتحقق لأن التلمیذ لم یتجاوز هذه الاستعمالات المحدودة و المألوفة في وسطه العائلي و الدلیل على ذلك 
ما وجدناه من کلمات عامية عند (19) تسعة عشر حالة المذکورة سابقا » و کلمات مأخوذة من اللغة 
الفرنسية صيغة بأسلوب و قواعد العامية عند حالتین (02) المذکورة سابقا أيضا . 




















الهدف التالث : تهدف دروس التعبیر و المحادثة أيضا إلى " تصحیح و تنظيم و تنمية مکتسبات 
الطفل اللغوية " . 

-عند قيامنا بتحليل مدونات التلامیذ » تحصلنا على النتانج التالية : 

-الحالة (01) : 

جرخ له الأصهه جح 

جرحت يذه اللأصح + جرح يذه 

کر الأصح» هلر 

لقيش مات هلان سقط 

یجریان و یلعبان بالرَق-- الأصمي له یجرواو يلعب 

ی 1ن ب برض تیم ار ی ياك نما ري 


-الحالة (02) : 

بالکرة تصسم هپالگر 

مصطفی جرح رجلیْهٍ هلاصح له مصطفی جرح رجلهُما 
قال لِرضنًا الاس هي سفن لي رضنا 

قال لهما ابتعدا عن الطریق الأصح له قال له إذهَب من الطريق 
يري أن شيك الكرة ‏ الاصجي يِيْرِيدُ أن شك الكر؛ 


رضا قال له سامَحنك الصحه مرضا قال له سَمِحثك 


-الحالة (03) 
نا بان في الطريق الاصح ۾ هم ییون في التريق 
آخذه سح( سه اخده 








-الحالة (04) : 
طقلان یلعبان على الرصیف 
هاك الکرة 


للاصح 
الاصعصه 
طقلان یلعبان بالگرة لاصحه 
-الأصصح 
مصطفى ساعد رضا الاه 
فساعد رضا الأصح : 
يالكرة - الأصعهعه 
ابتعذ عن الطریق سح 
اج هه 


مازال مصطفی يلعب بالکرة -- لاصح 


رضا لم مع کلام عمر 


رضا جرحت يده 


-الحالة (05) : 
قال صديقة الأصح ۲ 
جاءصدیقهما و رآهما بلعبان 


قال لهُما لا تلعبا في الطریق - الأصح , 
مسح دموعه ب الأصعهه 


مجروحهة سم 
۱ لأصح : 
ح ین 


هلاطفال يلعبون على الرصیف 
هك الکر؛ 

-#هالأطفال یلعبون بالكرة 
حرهضنا لم سمع إلى كلام عمر 
->» -مصطفى سعد رضا 
مه -فجرح ید رضا 


هم سعد رضا 


ج ا و ووی 


سه -مصطفی مزال لب یالگر 


-قال صدقة 
-جاء‌صديفهم و رآهم يلعبون في الطریق 


چقال لِهُمْ لا لبون في الطريق 


کرو خر 


فلم پسمعوا كلامة 


لاس4 


-الحالة (06) : 

مصطفی یمسيك الكرة -- الأصع 4 
مصطفی جرح. ‏ الأصعه 
مازال مصطفی و عمر یلعبان - الاعصح 


-الحالة (07) : 

في ظهر خاله 2 . الأصعه 
يلعبان 2 _للاصه_ه 
وضع لأف ل لله 
في فیه ‏ الأصعه 
سال الدمْ من يده الأصعه 
و سدا يج کح 


سال الدمٌ من يده و رجله و الاصحه 
ذراعه 


-الحالة (08) : 


يلعبان الامج له 


سلمسَیُون إلى کلامه 


جوع سيم 
ےه -مصطفى جرح 
ي درم 


هلف و هر مار اوا ین 


”مع خالده مخ خالد 


هسال الدم في يده 
هوقف 


سيال الدم في يده و رجله و في ضراعه 


جاء فريك - الأصح يه 


رو و 0 4 
فيده جرحت لالاصعهمه 


جرح في رجليه ‏ 2< الأصح يه 


-الحالة (10) : 


عمر راكب على دراجته الأصح 


مصطفی بنظر الأصح ۲ 
رجله ‏ لاصصع+ 


مازال مصطفی يلعب مع رضا بالكرة ۾ الاصح 


-الحالة (11) : 

يلعبان بالگرة ‏ لصعصه 
مصطفی جرح الاصح 

فوق ظهره - لصحعصه 


۾ و 


فجرح ب الأصح ي 


مازال رضا و مصطفى يلعبان بالكرة سه الأصح 


-الحالة (12) : 


هجاء فرید 
هفانیض رضا 


هچب عمر 


انجرح في رجلیه 


4 عمر" راکب على دراجثة 
۳۹ 3 تخر 
جا 


مصطفى مازال يلعب مع رضا يالكرة 


هِ حمر يلعب الکرة 

هد يلعبون بالگر 

له فوق دهره 

وت 

هرضاو مصطفی مازالو بلعبون بالکرة 


همم خالد 


خالا يقول -لاصصه 
إلى خالا الأ مه 
يزيل العْبّار من يدوه الأصحعطه 
رضا راكب فوق دراجته ‏ الأصح»ه 
مازال مصطفی يلعب مع خالد الأصهح 
مصطفی يزيل الغبار من یه الأصحه 


-الحالة (13) : 

يلعبان بالگرة الاب ب ٩‏ 
عمر و خالد البصعه 
عمر جرح الأصج سيه 
نزل رضا من الدراجة الأصعه 


-الحالة (14) : 


یلعبان بالکرة الاصح 


-الحالة (15) : 

مه سس 
سمير كان فوق الدراجة الاصصه 
أو سمي كان على الدر اجة 

بدأ فريذ يبكي 2 2 الأصح ‏ ٠ه‏ 


هخالد يقول 

عه إلى خالد 

له -رضا جالس في در اجته 
هدمصطفى مازال يلعب مع خالذ 


مصطفی ینحجی الأخبار من بده 


ه يلعب بالگر 
۰ -عمر و خالد 
سه -ضر جرح 


7 -نهض رضا من الدر اجة 


یلعب بالكرة 
هخالد 


هرید 


همع خالد 


۾ سمیر كان بدر اجه 


هفریذ بدأ ييكي 


أو بدأ فريد في البگاء 


في الطريق 


یلعبان الأصچ سيه سه -يلعبون 

رضا جرح من رجله ‏ لبلاصص+ه هدرضا جرح من رجله 
فریذث میج له فرید 

مازال رضا و الاصح له رضاو مصطفی مازالوا یلعبون بالگرة 


-الحالة (17) : 
فم اه ا ي همع اصحایه 


الول راكب فوق سب ug‏ + ه الول راكب في الدراجة 


الدراجة 

أو الول راکب على الدر اجة 

مع فرید الأ + همع فريد 

و اقفان سم سه سواقف 
بدأ خالذ بضحاث الأصح ۱ هبدأ یضنحك خالد 

أو بدأ خالدٌ في الضحت 


-الحالة (18) : 
مع خالدٍ بالکرة سس 


لخالد الاصعه 


عانقة سس 
جاء غمر فوق دراجتّه- رياح هه 
أو جاء عم على دراجتّه 

وقع على الأرض -- الصحص-ه 
مصطفى جرحت الأصح ١‏ 
رجلة 


-الحالة (19) : 
كان الو الذ اافسس+ 


بدأ الدم بسيل ااصحصه 


من قدميه 


-الحالة (20) : 
يلعبان اا هه 
الكرَة اا ا هو 
مع خالد ل بيضسيطه 
یقول لهما انتظرا. 2 الأصحعط ‏ لله 
ینظر إلى فرید 


که -مع خالد بالکر 


بت هاخالد 
هه خالد 
ه فمصطفی جرح رجله 
س هعلئز 


سھ جاء عمر بدراجتّه 


له وقع بالارض 


> -فمصطفى انجرح رجله 


هکان الوالذ 


سه دا يسل الم من قتما 


فريد الأصچ سيه هفرید 
لا تلعب ااه بدلا تلعب 
آنا لم لعب کثیرا . سبيسج همه سه -أنا لا لعبّت كثيراً 


-إستنتتاج: 


بعد قيامنا بتحليل مدونات التلاميذ » و جدنا أخطاء لغوية عند جميع أفراد العينة 
تتراوح بين (02) إثنين إلى (10) عشرة أخطاء » و هذا ما يتنافى و الهدف الثالث المسطر ألا و هو : 
" تصحيح و تنظيم و تنمية مكتسبات الطفل اللغوية " ٠‏ و بالتالي نستنتج أن هذا الهدف 
و خاصة " التصحيح " لم يتحقق وبالتالي لا يتماشى والتطبيق. 








الهدف الرابع : " أن تعتنیا البرامج بتدريب الطفل المستمر على مهارات القراءة و الكتابة 
" و تصحیح النطق ". 


ه ملاحظة : 
ما یهمنا في هذا الهدف هو عبارة " تصحیح النطق " اما مهارات القراءة و الكتابة 
لم نتناولها لأنها بعيدة عن موضوع بحثنا . 


-عند قيامنا بتحليل مذونات التلاميذ » تحصلنا على النتائج التالية : 


نلاحظ في كلمة " الكر " حذف التاء المربوطة [ ة ] و المفروض أن تنطق «-الحالة (01) : -الكر : 
على 


هذا الشكل " الكرة " . 


-الحالة (02) : لم نجد أخطاء في النطق عند هذه الحالة . 


نلاحظ في كلمة " التریق " أن [ ط ] أ صبحت [ت] و من المفروض أن «-الحالة (03) : -التريق : 


ع هد الشكل طرق 3 








] أين آر ] أصبحت 103 نلاحظ أن كلمة رضا نطقها التلميذ بهذه الصيغة [ »-الحالة (04) : رضا : 
[غ]» و من المفروض أن تنطق على هذا الشکل " رضنا ' . 
نلاحظ في كلمة " باكر " حذف التاء المربوطة [ة]ء و من المفروض أن «-بالكر : 
على هذا الشكل 'بالكرة " . 


نلاحظ في كلمة " يذحك " أن [ض ] أصبحت [د] و من المفروض أن «-الحالة (05) : -یدحك : 
علی هذا الشکل " یضحاث ". 

نلاحظ في كلمة" أتضئر' " أن [ط] أصبحت [ض] » و من المفروض أن -أنضنر : 
على هذا الشکل " آنظر" " . 

نلاحظ في كلمة ظمظها أن [ض] أصبحت [ظ] في أول الکلمة و أن [ذ] «-ظمظها : 

أصبحت [ظ] في أخر الكلمة و من المفروض أن تنطق على هذا 

الشكل 


1 


5 مد ها" 


نلاحظ في كلمة " يذربهم " أن [ض] أصبحت إد] » و من المفروض أن «-الحالة (06) : -يدربهم : 


تنطق على هذا الشکل " یضربهم " . 


نلاحظ في كلمة ضاع أن التلمیذ حذف حرف الواو في اول الكلمة و *-الحالة (07) : -ضاع : 
أضاف 
حرف الألف في وسط الكلمة » و من المفروض أن تنطق على هذا الشكل 

. وضتع " بحذف الألف في الوسط و إضافة حرف الواو في الأول‎ ٠ 


نلاحظ في كلمة " کر " حذف التاء المربوطة [ة] و المفروض أن نتطق على »کر : 


هذا 
ال کر 1 كرة 3 
نلاحظ في كلمة ضرعه أن [ذ] آصبحت [ض] و من المفروض أن تنطق *-ضیراعه : 


على هذا الشکل ذراعه . 
-الحالة (08) : لم نجد آخطاء في النطق عند هذه الحالة . 
-الحالة (09) : لم نجد أخطاء في النطق عند هذه الحالة 


نلاحظ في كلمة " ینضنر " أن [ظ] أصبحت [ض] و من المفروض أن »-الحالة (10) : -ینضنر : 
على هذا الشکل " ینظر" " 


نلاحظ في كلمة " دَهره " أن [ظ] أصبحت إد] و من المفروض أن تنطق -الحالة (11) : -دهره : 
غل 
هذا الشکل 2 


-الحالة (12) : لم نجد أخطاء في النطق عند هذه الحالة 


نلاحظ في کلمتبالکر حذف التاء المربوطة [ة] » و من المفروض أن تنطق *-الحالة (13) : بالکر : 
على 
هذا الشكل " بالكرة " 


-الحالة (14) : لم نجد أخطاء في النطق عند هذه الحالة . 


-الحالة (15) : لم نجد أخطاء في النطق عند هذه الحالة . 


نلاحظ أن في كلمة تسفط أن [أ] آصبحت [ت]» و من المفروض أن تنطق «-الحالة (16) : -تسقط : 
على هذا الشکل " اسقط " 
نلاحظ في كلمتيدحَك أن [ض] أصبحت [د] و من المفروض أن تنطق «-الحالة (17) : -یدحك : 
E‏ 
هذا الشكل " يضح ' 
نلاحظ في كلمة" بالکر " حذف التاء المربوطة [ة] و من المفروض أن تنطق «- الحالة (18) :بالکر : 
5 
هذا الشكل " بالگرة " 


-الحالة (19) : لم نجد أخطاء في النطق عند هذه الحالة . 


نلاحظ في كلمة " آیدا " أن [ض] أصبحت إد] و من المفروض أن تنطق «-الحالة (20) : -أيدا : 
۳ 
هذا الشکل " آیضتا " . 
نلاحظ في كلمة " یثذر " أن [ظ] آصبحت إد]ء و من المفروض أن تنطق ند : 
۳ 
هذا الشکل " بنظر" " 


-إستنتاج : 


بعد قیامنا بتحلیل مدونات التلامیذ وجدنا (13) ثلاثة عشر حالة من بين (20) 
لم تصحح . و هذا 102111011131025 150115165 'عشرين حالة المدروسة لها اضطر ابات في النطق 
یتتافی والهدف الفائل؛ بتصحیع النطق”. 





. نقد الأهداف اللغوية السلوكية بذکر الثغرات الموجودة فیها :11 


آولا : التراكيب الاساسية : 


1-1-الجملة الفعلية : 


*ما ذكر 1 


-ذكر في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي(التعليمة الوزارية ) إستعمال الأفعال 
الثلاثية دون تميّز نوعها. 


*ماكان ينبغي أن يذكر : 


-كان ينبغي ذكر نوع الفعل الثلاثي » إن كان صحيحا أو معتلا أو كليهما » و إن كان مجردا أو مزيدا 
أو كليهما » و كان ينبغي أن يكون على هذا الشكل : 


جدول رقم 03: يبين أنواع الفعل الثلاثي. 


نوع الفعهمل 
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1-الجمل4 الفعلية: 


- الترکیب فعل + فاعل » وجدنا 11 مثالا . 
- الترکیب فعل + فاعل + مفعول به » وجدنا 24 مثالا . 
- الترکیب فعل + فاعل + جار و مجرور » وجدنا 19 مثالا . 
- التركيب فعل + فاعل + ظرف » و جدنا 06 أمثلة 
المجموع : 60 مثالا 
2-الجملة الفعلية المنفية: 
- التركيب ما النافية + فعل ماضيء وجدنا 07 أمثلة . 
- التركيب لا النافية + فعل مضارع » وجدنا 12 مثالا . 
المجموع : 19 مثالا 
3-الصفات و الأحوال: 
0 الصفات» وجدنا مثالا" و احدا ۰ 
- الأحوال»ء لم نجد جملا تحتوي على الحال . 


المجموع : 01 مثال 
4-الجملة الإسمية: 
- التركيب مبتدأ + خبر مفرد» وجدنا 24 مثالا . 


- التركيب مبتدأ + خبر جملة فعلية » وجدنا 74 مثالا . 
- التركيب مبتدأ + خبر (ظرف )» وجدنا 18 مثالا . 
- التركيب مبتدأ + خبر ( جار و مجرور )»> وجدنا 09 أمثلة . 


























المجموع : 125 مثالا 
5-الجملة الإسمية المنفية: 


- التركيب بإستعمال ما النافية » لم نجد أمثلة تحتوي على ما النافية . 
- التركيب بإستعمال ليس » لم نجد أمثلة تحتوي على ليس . 


المجموع : 00 مثال 
6-الجملة الإسمية المنسوخة: 


- التركيب بإستعمال كان» وجدنا 08 أمثلة . 


- التركيب بإستعمال مازال» وجدنا 03 أمثلة . 

- التركيب باستعمال بات » وجدنا مثالين . 

- التركيب بإستعمال أصبح » لم نجد أمثلة تحتوي على " أصبح " . 

- التركيب بإستعمال ظل» لم نجد أمثلة تحتوي على "ظل " . 
المجموع : 13 مثالا 
7-الصفات : 


- وجدنا 08 أمثلة تحتوي على الصفة . 


المجموع الكلي لهذا القسم : 226 مثالا . 


المجموع : 08 أمثلة 


ثانيا : اللغة ( آدوات المعاني و الصیغ ) : 
1-التأنیث في الفعل و الصفة: 


- التأنيث في الفعل» و جدنا 32 مثالا . 
- التأنیث في الصفة » وجدنا 05 أمثلة 


المجموع : 37 مثالا 


2-التثنية و الجمع : 


يربط ذلك بالأشياء التي تدرس في الحساب » لکن نحن وجدنا مثالين للتثنية في کتاب الق راء2 
للتلميذ » و لم نجد أمثلة حول الجمع » و لم نطلع على كتاب الحساب لنتأكد من وجود التثنية » لان 


ذلك بعيد عن عملنا هذا . 


المجموع : 02 مثال 


3-التشبيه4: 
-"الكاف " ۰ وجدنا مثالين . 
-"مثل" › لم نجد أمثلة فيها أداة التشبيه " مثل " 


المجموع : 02 مثال 


4-التح ر : 
- وجدنا مثالين فيهما صيغة التحسر ۲ آه " 


المجموع : 02 مثال 
5 -أسماء الأفعال : 


- " تعال» وجدنا مثالين . 

- " هيا " » وجدنا 10 أمثلة . 

ب “واف + وجا مثالا و احدا » 
د ۲ هات "وى تفا مالا و اهذا : 


المجموع : 14 مثالا 
6-النفي: 


" لا + فعل مضارع » وجدنا 26 مثالا . 
"ما + فعل ماصي " . وجدنا 12 مثالا . 
- "غير" » وجدنا 04 أمثلة . 


- لیس مع الجملة " » لم نجد أمثلة تحتوي على النفي ب " ليس " . 


المجموع : 42 مثالا 


7-الإستفهام : 


جه “ارق مها 17 قال 


- "من " وجدنا 14 مثالا . 

- ما" وجدنا 12 مثالا . 

- ماذا "» وجدنا 12 مثالا . 

- "هل " وجدنا 10 أمثلة . 

" لماذا " ۰ وجدنا 05 أمثلة . 

- "لمن " وجدنا 05 أمثلة . 

- "مع  "‏ وجدنا مثالا واحداء و هذا لا يكفي بالمقارنة مع الصیغ الأخرى . 
- "بكم " »لم نجد أمثلة فیها هذه الصيغة . 

- امن " » لم نجد أمثلة فیها هذه الصيغة . 


المجموع : 86 مثالا 


ه ملاحظة : لقد وجدنا في كتاب القراءة للتلميذ أدوات الإستفهام لم تذكر في برنامج اللغة 


العربية للسنة الأولى من اأ“ اد الأساسي (الت لب ۷ الوزارية)» و هي:" كيف ۱ 120 )191( ؛ ومتى 
192 


* أمثلة : 


-" كيف " : - "كيف" حالك يا خالد ۴ 


| اوت "أ"مازلت مریضا ؟ 


"لا تنهض من فراشك يا رضا ؟ 

3 ثريا 3 تحملين معي هذه القفة ؟ 

5 رضا j"‏ معي ؟ 

- دميتك راقدة » ما بها » "أ"هي مريضة ؟ 


- امتی" رجع أبوك 
ع میم الفح ارال ۲ 
- و دليلة متی" تروح إلى الحمام ؟ 


- مثی سافر ۴ 


٠‏ كما نلاحظ أن أداة الاستفهام " متی " وضعت ظرف زمان في برنامج اللغة العربية للسنة 
الأولى من التعلیم الأساسي ( التعليمة الوز اریة). 


- "لأن ". وجدنا 09 أمثلة . 
"...۲ وجدنا 10 أمثلة . 


المجموع : 19 مثالا 


9-الش رط : 
- لم نجد أمثلة فيها أداة الشرط " إذا ", 


المجموع : 00 مثال 


0-الإاشرة : 


- "هذا " ؛ وجدنا 21 مثالا . 
- "هذه" وجدنا 21 مثالا . 
"هو لاء" » لم نجد أمثلة تحتوي على هذه الأداء . 


المجموع : 42 مثالا 


ه٠‏ ملاحظة : لقد وجدنا في كتاب القراءة للتلميذ أداة الإشارة لم تذكر في برنامج اللغة العربية 
للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية )» و هي:اذاك" (193) 


- خالد : من ذاك الرجل ؟ 
- آحمد ذاك عمي انه یقطف التمر . 


1- التفضیل : 
۳ "آکبر من" » لم نجد أمثلة تحتوي على هذه الاداة . 


- " آصغر من" » لم نجد أمثلة تحتوي على هذه الأداة . 
5 "أكثر من" » لم نجد أمثلة تحتوي على هذه الأداة . 


المجموع : 00 مثال 


2-الربط : 
أ-أدوات العطف : 


در "ثم » وجدنا 04 أمثة . 
5 "و "ء وجدنا 59 مثالا . 


المجموع : 63 مثالا 


ه ملاح ة : لقد وجدنا في كتاب القراءة للتلميذ أدوات عطف غير مذكورة في برنامج اللغة 
العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية ) و هي : " الفاء" ۳ م۱۳۳۲ . 


* أمثلة : 
-"الفاء " : - ضحك الأطفال فغضب سمير و بدأ يقول السكوت السكوت . 


- فسقط على الأرض 
- أخي يفتح المذياع كل عشية و يسمع » أما أنا فأتفرج على التلفزة 
- جاءنا بجفنة من الكسكس فأكلنا و أكلنا 
- جاءت خديجة 'فأكلت خبزة كاملة 
-"أم" : - سمير في الدار "آم" في المدرسة ؟ 


ب-حروف الجر : 


- امن" » وجدنا 23 مثالا . 

"إلى "» وجدنا 35 مثالا . 

- "على ۲ » وجدنا 10 أمثلة . 

- 'في "» وجدنا 42 مثالا . 

- "لباء وجدنا 08 أمثلة . 

- "الکاف"» وجدنا مثالا واحدا » و هذا غير كاف بالمقارنة مع الأمثلة الأخرى . 
"اللام» وجدنا 10 أمثلة . 


المجموع : 129 مثالا 


٠‏ ملاحظة : لقد وجدنا في کتاب القراءة للتلمیذ حرف جر لم يذكر في برنامج السنة الأولى من 
التعلیم الأساسي (التعليمة الوزارية )» و هو : "مع "۳۹ . 


۰ أمثلة: 
امع ۱ و ليلى تلعب امع" الكلب 3-5 ليلى ۱ مع ۱ بوبي 2 ساألعب و ۱ 


- سعاد "مع" خروفها » -راحت "مع " أبي » - هيا معي إلى السوق . 
- أحمد يلعب 'مع" رضا »- عْمرُ يلعب " مع " فريد 

- يلعب عمر 'مع" سمير »-ربما راحت إلى الحمام مع" عمتها 

- هاهو يتكلم مع سمير .-لا أبقى معها 

- تعيش رشيدة مع خالتها »-انتظر قليلا » سأذهب معك 

- خالد : جئت مع أبي و أمي و أختي »-آنا أريد أن أركب معة 


۱-3 لنهي و الك لتحذير ۱ 


E ETE 
. وجدنا 05 أمثلة‎ ٠" "حذار‎ - 


المجموع : 18 مثالا 


٠ه‏ ملاحظة : وجدنا في كتاب القراءة للتلميذ صيغة " إحذر "۰و هي غير مذكورة في 
برنامج السنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية ). 


ه أمثلة: 
-"إحذر " : - (حذر" يا رضا سيارة قادمة . 
- عمر : |حذر" يا رضا أمامك حفرة ( طب ) . 
- عمر : إجر يا رضا ء "إحذر' أن يسبقك . 
14 -التعجب : 


"ما أفعل "» وجدنا 04 أمثلة . 
المجموع : 04 أمثلة 


5-الموصول : 


5 ۲ الذي 3 وجدنا 04 أمثلة 
" التي " » وجدنا 03 أمثلة . 


المجموع : 07 أمثلة 


5 "ها "ع وجدنا مثالين . 
د " هاهو " » وجدنا 03 أمثلة . 
"هاهي» وجدنا مثالين 


المجموع : 07 أمثلة 


7-الاحتمال : 


د "ورا وجا 10 ان 
ال وخا 053 


8-لتقدير : 


" قليلا "» وجدنا 03 أمثلة . 

- ۲ کثیرا " » وجدنا 05 أمثلة . 

- مرحبا " » وجدنا مثالين . 

- " جدا " لم نجد أمثلة تحتوي على هذه الصيغة . 
- حسن " لم نجد أمثلة تحتوي على هذه الصيغة . 
- وداعا " لم نجد أمتلة تحتوي على هذه الصيغة . 
- شکرا " لم نجد أمتلة تحتوي على هذه الصيغة . 


لمجموع : 10 أمثلة 


۰ ملاحظة : لقد وجدنا يغة التقدير ' أهلا " في كتاب القراءة للتلمیذ غير مذكورة في برنامج 
اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية ). 


* مثال : 


ِا أهلا ۱ : - رضا : "أهلا" بك يا عمر 


09-الملكية : 
- "عند "» وجدنا 10 أمثلة . 
- "له "ءلم نجد أمثلة تحتوي على هذه الصيغة . 
المجموع : 10 مثالا 
0-الغاي ة : 
55 " حتى ا وجدنا 09 أمثلة ۲ 
المجموع : 09 أمثلة 
1-إستعمال : (أن) 
- أريد أن » وجدنا 15 مثالا . 
- يجب أن » وجدنا مثالا واحدا . 


المجموع : 16 مثالا 


ه٠‏ ملاحظة : وجدنا في كتاب القراءة للتلميذ أمثلة أخرى ل " أن " غير مذكورة في برنامج 
اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية) و هي : 


* أمثلة : 


.الام 


- حذار "أن لجرح بدك ۰ 
- حذار "أن" تجرحيها . 


- عمر : إجر يا رضا » إحذر "آن" يسبقك . 


أخرج اه هاحب 


02-الضماتلرل 


أ-الضمائر المنفصلة : 


" أنا " » وجدنا 22 مثالا . 
"أن" وجدنا 16 مثالا 5 

- "هو "» وجدنا 11 مثالا . 
- "هي " ۰ وجدنا 15 مثالا . 
- "نت ۲ ۰ وجدنا مثالا واحدا . 
- انحن وجدنا 04 أمثلة . 


- "أنتم "» لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الضمیر . 
- "هم ' ٠‏ لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الضمیر . 


المجم وع : 69 مثالا 


ب-الضمائر المتصلة : 


= اي و جدنا 38 مثالا ۰ 

- "کک" وجدنا 24 مثالا . 

- ""» وجدنا 46 مثالا . 

"ها" » وجدنا 91 مثالا . 

- انا" وجدنا 18 مثالا . 

- "هم وجدنا مثالا واحداء و هذا غير كاف بالمقارنة مع الأمثلة الأخرى . 
- کم" وجدنا مثالين » و هذا غير كاف بالمقارنة مع الأمثلة الأخرى . 


المجموع : 220 مثالا 


٠‏ ملاحظة : وجدنا مثالا لضمير متصل " هما " في كتاب القراءة للتلميذ غير مذكور في 
برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية) و هو : 
* المشثال : 


-" هما " : - من جاء معهما ؟ 


المجموع الكلي لهذا القسم : 821 مثالا . 


ثالثا : المفاهيم العام4 : 


1 -المكان 


" أمام 3 وجدنا 07 أمثلة . 
ف ورا وه 13 بقل 
- فوق "» وجدنا 05 أمثلة . 
- "هنا " وجدنا 08 أمئلة . 
- " هناك "» وجدنا مثالین . 


- افي» وجدنا 40 مثالا . 
ع OTST‏ 

- "يمين  "‏ لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- "يسار ٠"‏ لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- 'قبل  "‏ لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- "بعد " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- 'أعلى " ء لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- 'أسفل " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- "خارج " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- داخل  "‏ لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 


المجموع : 2 مثالا 


٠‏ ملاحظة: لقد وجدنا ظروف مكان في كتاب القراءة لتلميذ غير مذكورة في برنامج اللغة 
العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزاریة)» و هي: قداء1””7), تحت(“ عند ١9‏ 


* أمثلة : 
بت" قدام " : = خالد '"قدام" الباب . 


- أبو لیلی "قدام" الباب . 
- الثم قدام" الموقد تقول لمصطفی إصبر قلیلا سیحضر الطعام . 
-"تحت " : - القطة "تحت" المنضدخ . 


- دمية سعاد تحت" السرير ۰ 
با و" :+ خط "عند" لقال 
> لا تذکزت راخت " هن " جدخها 
شآ علدا كال 

ند عتوام الدربية اع الحلئقة 


٠‏ كما نلاحظ أن ظرف المكان " عند " وضع فى برنامج اللغة العربية للسنة الا ن الت 
۱ صع في بردامج ولى من التعلد 
الأساسي (التعليمة الوزارية) في " الملكية " . 


2-الزمان 


- "اليوم "» وجدنا مثالا واحدا . 
- "غدا " » وجدنا 05 أمثلة . 


- آمس " » وجدنا مثالين . 

- "الآن " » وجدنا مثالين . 

- "قبل " » وجدنا مثالين . 

- "الليل "» وجدنا 03 أمثلة . 

۰ " الأسبوع "» وجدنا مثالين . 

- "دائما » وجدنا 03 أمثلة . 

- لحظة "» وجدنا مثالا واحدا . 

- "في الحین "» وجدنا مثالا واحدا . 

- متی " وجدنا 09 أمثلة . 

- "بعد قليل » وجدنا مثالين . 

- "كان "» وجدنا 8 أمثلة . 

- مازال "» وجدنا 06 أمثلة . 

- "بعد " ٠‏ لم نجد أمثلة فیها بعد وحدها . 

- " صباحا " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- "مساء " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- "لنهار " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- " الشهر  "‏ لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- ۲ السنة " »لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- "عندما " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 
- 'بعد ذلك " » لم نجد أمثلة تحتوي على هذا الظرف . 


ه ملاحظة : وجدنا أمثلة لظروف زمان في كتاب القراءة للتلميذ غير موجودة في برنامج 

اللغة بية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية )» و هي: "حالا۳ 'منذ 
2101 

ساعة 1 


٠ه‏ أمثلة: 
"حال 1 »س أخرج و سأعود حال" ۲ 


-منذ ساعة " : - رضا غير موجود خرج 'منذ ساعة" . 


3-الألوان 


. أحمر 2 وجدنا مثالين‎ e 

" أزرق "۰ وجدنا مثالا واحدا . ( كلمة أزرق ) 
- " آبیض " لم نجد أمثلة تحتوي على هذا اللون . 
- "سود "» لم نجد أمثلة تحتوي على هذا اللون . 


"أصفر " لم نجد أمثلة تحتوي على هذا اللون . 
- "خضر " لم نجد أمثلة تحتوي على هذا اللون . 


المجموع : 03 أمئلة 


4-الصفات 


- "كبير » وجدنا مثالين . 
- 'طويل " » وجدنا مثالا واحدا . 
- "صغير "» وجدنا مثالا واحدا . 
- "جديد " ۰ وجدنا مثالين . 
- "كتير " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- واقف  "‏ لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
"جالس " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- صاعد ' » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "راكب " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
اذاهب " ۰ لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "'راجع " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "راقد " ۰ لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- 'ثقيل " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "قصير ٠"‏ لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "قديم "٠لم‏ نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "قليل "٠لم‏ نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- " خفیف " »ء لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "بعيد " ٠‏ لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "فارغ "» لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "قريب " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "ملآن ٠"‏ لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "شبعان "» لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- " جوعان " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "عطشان " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "ضيق " ٠‏ لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "فرحان " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- " غضبان " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "واسع "٠لم‏ نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- "ماش "» لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
- ' مستيقظ " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 
"هابط " » لم نجد أمثلة تكون فيها هذه الكلمة صفة . 


المجم وع : 06 أمئلة 


المجموع الكلي لهذا القسم : 158 مثالا . 


ه ملاحظة : لقد وجدنا في کناب القراءة للتلميذ النکرة و المعرفة 7ء غير مذكورة في برنامج 
اللغة العربية للسنة الأولى من التعلیم الاساسي (التعليمة الوزاریة)(1) و هي : 

* أمثلة : 

منشار - المنشار 

ج. مظن فا المطرقة 

- عربة - العربة 


- دار - الدار 
- سيارة - السيارة 


* كما أننا وجدنا زمن الفعل بأنواعه الثلاثة ( الماضي , المضارع » الأمر ) غير مذكورة في 
برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية). 





1-لا يوجد توازن في توزيع " الجملة الفعلية " من حيث كمية الأمثلة في تراكيبها الأربعة . 

2-لا يوجد توازن في توزيع " الجملة الفعلية المنفية " بنوعيها من حيث كمية الأمثلة . 

3-لا يوجد توازن في توزيع " الصفات و الأحوال " في الجملة الفعلية » حيث وجدنا مثالا واحدا 
للصفة » أما الحال فلم نجد له أمثلة . 

4-لا يوجد توازن في توزيع " الجملة الإسمية " من حيث كمية الأمثلة في تراكيبها الأربعة . 
5-لا يوجد توازن في توزيع "الجملة الإسمية المنسوجة " بأنواعها الخمسة » إضافة إلى أننا لم نجد 
أمثلة تحتوي على ' ظل و " أصبح ' . 

6-لم نجد أمثلة تحتوي على " الجملة الإسمية المنفية " بنوعيها . 


7-"الصفات في الجملة الإسمية" وجدنا لها 08 أمثلة » و هذا لا يكفي بالمقارنة مع عدد الأمثلة في 
الجملة الإسمية . 





1-لا یوجد توازن في توزیع " التأنیث في الفعل و الصفة " من حيث كمية الأمثلة . بحیث وجدنا 32 
مثالا للتأنیث في الفعل و 05 أمثلة فقط للتأنیث في الصفة . 


2-لا یوجد توازن في توزيع " النثنية و الجمع " من حيث كمية الأمثلة ن حيث وجدنا مثالين للتثنية › 


و الجمع لم نجد له أمثلة . 


3لا یوجد توازن في توزیع " التشبیه " بنوعیه » حيث وجدنا مثالین لأداة التشبیه " الکاف " ۰ آما آداة 
التشبیه " مثل " فلم نجد لها أمثلة . 


۷-4 يوجد توازن في توزیع " آسماء الافعال " من حیث كمية الامثلة . 
5-لا یوجد توازن في توزیع " النفي " بأنواعه الاربعة من حيث كمية الامثلة . 


6-لا يوجد توازن في توزيع " الإستفهام " بأنواعه العشرة من حيث كمية الامثلة » إضافة إلى أننا لم 
نجد أمثلة للا مه ام ب من "و " بكم ۱۱ 5 


7-أ-لا يوجد توازن في توزيع " أدوات العطف " بنوعيها من حيث كمية الأمثلة . 
7-ب-لا يوجد توازن في توزيع " حروف الجر " بأنواعها السبعة من حيث كمية الأمثلة . 
8-لا يوجد توازن في توزيع " النهي و التحذير "من حيث كمية الأمثلة . 

9-لا يوجد توازن في توزيع " الإحتمال " بنوعيه من حيث كمية الأمثلة . 


0-لا يوجد توازن في توزيع " التقدير " بأنواعه السبعة » إضافة إلى أننا لم نجد أمثلة للتقدير ب'جدا" 
۰ 1 ۹ وداعا" و 1 شكرا 1 ٠‏ 


1-لا یوجد توازن في توزیم " الملكية " بنوعیها » بحیث "عند" وجدنا لها 10 أمثلة » آما له" فلم نجد 
ی 


2- لا يوجد توازن في توزیع " استعمال أن " بنوعیه من حيث كمية الأمثلة . 


۷-1-3 یوجد توازن في توزیع " | لضمائر المنفصلة " بأنواعها الثمانية » من حيث كمية الأمثلة » 
اضافة إلى آننا لم نجد أمثلة لهذین الضمیرین : " أنتم " و "هم " . 


3ب لا يوجد توازن في توزیع " الضمائر المتصلة " بانواعها السبعة من حيث كمية الأمثلة . 
4-يوجد توازن في توزیع " الموصول " بنوعیه من حيث كمية الأمثلة . 
5-یوجد توازن في توزيع " التنبیه " بأنواعه الثلائة من حیث كمية الأمثلة . 


6-يوجد توازن في توزیع " التعلیل " بنوعیه من حيث كمية الأمثلة . 


7-لم نجد أمثلة لأداة الشرط "إذا" 

8- لم نجد أمثلة لأداة التفضيل بأنواعها الأربعة . 
9- الغاية ب " حتى " وجدنا لها 09 أمثلة . 
0-الصفات في الجملة الإسمية وجدنا لها 08 أمثلة . 


2-التحسر ب " آه " وجدنا له مثالين . 





1-لا يوجد توازن في توزيع ' ظروف المكان ' بأنواعها الخمسة عشر (15) من حيث كمية الأمثلة » 
إكناة ف إلى نت لح شم اه ره رق ار في و يبون اوه ری بت 
أعلى" ۰ "أسفل" ۱ خار ج" › ۱ داخل ۱ ۱ 

2-لا يوجد توازن في توزيع " ظروف الزمان " بأنواعها الإثنين و العشرين (22) من حيث كمية 
الأمثلة » إضافة إلى أننا لم مجد أمثلة لبعض من هذه الظروف ‏ و هي : صباحاء مساءء النهار › 
الشهر » السنة» عندماء بعد ذلك . 

3-لا یوجد توازن في توزیع " الألوان " بأنواعها الستة » كما آننا لم نجد أمثلة لهذه الألوان : " أبيض " 
ی ا این ۷ 


4-يتكون البرنامج من واحد و ثلاثين (31) صفة » لکن نحن وجدنا الا 04 صفات لها أمثلة نتراوح 
بين مثال إلى مثالين فقط و هذه الصفات الأربع هي : کبیر ؛ " طویل" » " صغير" » " جدید ا 
الصفات المتبقية (السابعة و العشرین )(27) صفة فلم نجد لها أمثلة في کتاب القراءة للتلميذ . 


-استنت ا چ 


بعد قيامنا بنقد الأهداف اللغوية السلوكية » نستنتج أنه لا يوجد توازن في كمية الأمثلة بين 
الأقسام الثلاثة (التراكيب الأساسية » اللغة (أدوات المعاني و الصيغ ) › المفاهيم العامة )» و حتى 


داخل القسم الواحد» كما أنه لا يوجد تناسق منطقي بين برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعلیم 
الأساسي (التعليمة الوزاریة) و ما يدرس للتلمیذ في کتاب القراءة . 


الإشار ات 


(189)- هذه الأهداف اللغوية العامة تجدونها في فصل الأهداف الجانب النظري وهي مذكورة في 


ثلاث مراجع قمنا بحصر ها وتلخيصها في أربع نقاط. 


(191) عبد الله بن کرید.» أحمد حساني. (1987). المختار في القواعد و البلاغة و العروض . للسنة 
الاولی 


ثانوي (الفرع الأدبي)» الجزاثر : المعهد التربوي الوطني» بدون طبعة» ص 213 . 


(192) نفس المرجع » طن 213 . 


(193) محمد علي بیوض . (بدون تاريخ نشر ) . مجموع مهمات المتون . ( یشتمل على سنة و 
ستين متنا في مختلف الفنون و العلوم ) » بيروت : دار الكتب العلمية » بدون طبعة» ص 13 . 


(194) جلال الدين البلقيني حفيد ابن عقيل . (1991) . شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك . الجزء 
الثانى» 
لي 


بيروت : دار الکتاب العربي» الطبعة الأولى > ص 124 . 


(195) نفس المرجم» ص 124 


(196) نفس المرجع > ص 14 


(197) الإمام الصنهاجي . (1948) . متن الأجرمية . مصر : شركة مكتبة و مطبعة مصطفى البابي 
الحلبي 


و أولاده» الطبعة الأخيرة > ص 10 5 


(198) نفس المرجع » ص 10 


(199) نفس المرجع » ص 10 


(200) نفس المرجع »> ص 10 


(201) نفس المرجع » ص 10 


(200) عبد القادر فضیل ۰ (200 





الهغوات العامة و الخاصة في کتاب الق راءة 'أق رأ" للسنة الاولی من 


التعلیم الأساسي 
[. الهف وات العامة للکتاب 


1. الهفوات الخاصة و المتعلقة بالأهداف المسطرة في الكتاب. 


ذكر بعض الهفوات الموجودة في کتاب " أقرأ " لتلميذ السنة الأولى أساسي : 
. الهفوات العامة للكتاب :1 


1.1. كتب في الصفحة 115 من هذا الكتاب هذه الجملة : 


"شاه ها اوه ۱۴۶۵ 


نلاحظ أن هذه الجملة فیها صيغة التعجب. لکن لا نجد فیها علامة التعجب التي وضعت بدلها 
نقطة » و الصحیح أن تکتب على هذا النحو : ما أطول هذه النخلة ! 


.. كتب في الصفحة 142 من هذا الکتاب هذه الجملة :1 


رضا : 


هب هب ماذا ؟ الکلب ؟ آنا أخاف منه . ۲٩‏ أهلا بك يا عمر 


» نلاحظ في هذه الجملة تغیر لنباح الکلب » و من المفروض نباح الکلب یکون بهذه الصيغة " هو 
هو " و ليس " هب هب " 


٠‏ كما نلاحظ أن رضا رحب بعمر و آهمل الترحیب بفرید » لأن في مضمون النص ذهب کل من 
فرید و عمر إلى المزرعة عند رضا . 
1 . عنوان درس " عند الحلاقة " 
1-مصطفی : هذه سعاد تمشي وحدها و أين ليلى ؟ 
2-عمر : ربما راحت إلى الحمام مع عمتها . 
3-مصطفى : لاء هي ما ذهبت إلى الحمام . 
4-عمر : آ تذكرت » سألت أمس عن الحلاقة . 
5-مصطفی : هیا الی الحلاقة 
-آنظر يا عمرء هي هٽا 


(6!)295-عمر' : ماذا تعمل ؟ لا أدري 


۰ نلاحظ أن الجملة رقم (06) أي الجملة الأخيرة عمر يسأل فيها و يجيب عن نفسه » و من 
المفروض أن تکون على النحو التالي : 
6-عمر : ما تعمل ؟ 


7-مصطفى : لا آدري . 


حدث خطأ في الترکیب ‏ أي أن هذه الجملة تنقسم إلى جملتین حسب مضمون النص» و لیس 
إلى جملة و احدة فقط . 


.۰ کتب في الصفحة 153 من هذا الکتاب مايلي :1 


أقرأ و آتعرف 

1-یصافح : صورة لطفلین یتصافحان 

2-يلاكم : صورة لطفلین یتلاکمان 

3یعانق : صورة لطفلة تعانق أمّها 208 

و من المفروض أن تكتب كلمة " تعانق " بدلا من كلمة 'يعانق " لأن الطفلة مونث و الام مؤنث . 


4 يحيي : صورة لرجل يحيي المعلم 


» نلاحظ أن الیاء لم يكتب تحتها نقطتین » و من المفروض أن تکتب على هذا الشكل " يحيّي " 
(خطأ مطبعي لا يجب أن يكون في هذه المرحلة ) . 

.۰ كتب في الصفحة 37 من هذا الكتاب مايلي :1 

أين مراذ و محموذ و دليلة 


لا أحد » راحو إلى الحمام. 207) 


» نلاحظ في هذه الجملة صيغة الاستفهام » لکن لا نجد علامة الاستفهام فیها » و الصحیح أن 
ا 
-أين مراد و محمود و دليلة ؟ 
كما نجد أن الجواب : " لا أحد راحو إلى الحمام " . من المفروض أن يكون على هذا الشكل مثلا : 
-ليسوا هنا » راحوا إلى الحمام 


-أو لا أحد هنا » راحو إلى الحمام . 


6.1. نجد في الصفحة 17 من هذا الكتاب مايلي : 
حصنارة لذمية مكتوب: آمنامنها كلنة " عرو ۱۳ (208) 


*نجد في الصفحة 19 من هذا الكتاب : -صورة لنفس الدمية الموجودة في ص17 مكتوب تحتها كلمة 


'دمية", (209) 


*كما نجد في الصفحة 21 من هذا الكتاب : 


-صورة لدمية داخل علبة مفتوحة و مکتوب آمامها هذه الجملة : 
ودا عندها دة ۰ (210) 

*كذلك نجد في الصفحة 26 من هذا الكتاب : 

-صورة لنفس الدمية الموجودة في الصفحة 21 أمامها هذه الجملة : 


- "يا نورة ! أين الدمية ؟ 


5 | کي هي ر اقدة ۳ (211) 
*ونجد أيضا في الصفحة 31 من هذا الكتاب صورة لنفس الدمية الموجودة في الصفحة 17 و الصفحة 


9 على شكل تمرين : 


أكمل الناقص 





۰ كلما ۳ " لعبة ۲ ۰ أي صورة لدمية مکتوب مه العبة. 
*كما نجد في الصفحة 32 من هذا الکتاب حوارا يدور بين الأب و اینه» نجد فيه كلمة " دمية "۰ و 


يتمثل الحوار فيمايلي : 


ما بها يا خالد ؟ 


لا أدري ریما تريد دمية ۴ 


كما نجد في الصفحة 59 صورة لدمية مكتوب أمامها سؤال على هذا الشكل : 


لزيدة : لون هه الديدة ۴ 





*وفي الأخیر نجد في الصفحة 68 من هذا الکتاب : 
ره اس شفک مرب یا هه اة : 


" لیلی في الفراش تبكي › ما بها ؟ 


هشام فکك دمیتها .'(214) 


: نلاحظ أن صورة الدمية تکررت عدة مرات في هذا الکتاب » لکن تحت ثلاث تسمیات و هي‎ ٠ 
1-عروسة 2دمية 3 لعبة‎ 
© 


1-وجدنا ثلاث تسميات لشیی واحد 
2-يمكن أن نجد تقاربا في المعنى بين " الدمية " و اللعبة " » إذ آن الدمية عبارة عن لعبة . و يمكن أن 


نقول كل دمية لعبة » و لكن لا نستطيع أن نقول كل لعبة دمية لأن اللعبة أشمل من الدمية » و يمكن أن 
تدخل تحتها ألعابا أخرى » و الدليل على ما نقول : 


*اللعبة لغة : الإسم من لیب - : کل ما يُلَعَبْ به مثل الشطرنج و النرد و غيرهما . 
-الدّمية و نحوها يلعب بها .(215) 

*آما الدمية لغة : الصورة المجسدة المزينة » و يضرب المثال بجمالها . ج : دمى . 216) 

3-أما الغروسة و الدمية + فالدمية كما ذكرناه سابقا " الصورة المجسدة المزينة " . 

آما العروس لغة : المرأة مادامت في عرسها » و كذلك الرجل فهما عروسان و هم عرس و هن 

عراْس و ربما قال لها المولدون عروسة لدفع الإلتباس ,217 


فعندئذ نستنتج أن " العروسة " شخص لم رأة)» آما " الدمية " فهي شيئ (لعبة )» اي ان الدمية صورة مجسدة للم رأة » 

4-قدمت للتلمیذ في الصفحة 19 و 21 و 26 صور" لدمی مکتوب تحت کل واحدة منها كلمة دمية » 
لکن عندما ننتقل إلى الصفحة 31 نجد تمرینا يحتوي على عدة صور ۰ من بینها صورة دمية مکتوب 
تحت هذه الاخيرة . لعبة ( لعبة ) » و المطلوب من الطفل إكمال الناقص » فمن المفروض كتابة 
كلمة دمية ناقصة حرف واحد للتأکد هل حقا اکتسب هذا المفهوم أم لا » و ليس اعطاءه مفهوما جدیدا 
آخر غير الذي تعلمه» و إدخاله لول مرّة في تمرين » فهذا یحدث تذبذبا في تفکیر الطفل . 


.۰ رتبت حروف هذا الکتاب للتعلم على هذا النحو 1:15 


1 مقدمة ..17 
-مدخل إلى القراءة 
7- ک 

8- ع 

09- خ/ 

0- ش 

1- هھ 

2 ط 


3- ( ) الشدة 


7- ث 
8 و 

9- ظ 

غ30 

1- ص 

5- ق 


6- ز 


1-ب ( الحرکات البسيطة ) 


2-ر ( الحرکات البسيطة ) 


3ب ( الإشباع ) 


4ر (الإشباع ) 


11- ف 
12- س 
3- ج 


4- ن 


» نلاحظ أن هذه الحروف ليست مرتبة ترتیبا ألف بائیا و لا ترتيبا حسب المخارج و الصفات 
چ : : و 


لا ترتيبا أبجديا . 


۰ أما للمراجعة . فقد رتبت هذه الحروف ترتیبا آلف بائيا .1 


ع ES‏ الیو واشت ریا ال یاف :۳۳۳ 
- مراجعة الحروف بالحرکات » رتبت ترتیبا ألف بائيا . 220 


۰ نلاخظ إختلافا في ترتيب الحروف عند التعلم و عند المراجعة » إذ نجد هذه الحروف مرتبة 
ترتیبا خاصا عند التعلم یختلف عن الترتیب الألف بأئي عند المراجعة . 


.۰ کتب في الصفحة 100 من هذا الکتاب » الصفات و الأضداد. 1/21 


و المطلع على هذا الکتاب يجد صورا مختلفة » و هي على هذا النحو : 
1-صروة لطفل صاعد مکتوب تحتها كلمة " صاعد " . 
2-صروة لطفل نازل مکتوب تحتها كلمة " نازل " . 
3-صروة لطفل ذاهب مکتوب تحتها كلمة " ذاهب " . 

4 صروة لطفل راجع مکتوب تحنها كلمة " راجع " . 
5-صروة لشجرة قصيرة مکتوب نحتها كلمة " قصيرة " . 
6-صروة لشجرة طويلة مکتوب تحتها كلمة " طويلة " . 
7-صورة لسمكة صغيرة مکتوب نحتها كلمة " صغيرة " . 
8-صورة لسمكة کبيرة مکتوب تحتها كلمة " کبيرة " . 
9-صورة لقفة مملو ء: مکتوب تحتها كلمة " مملوءة " . 
a‏ اه فا کی تا كلية * فارع 3 
a‏ تفن و ات قرب ها که اهر 
2-صروة لطفل جالس مکتوب تحتها كلمة " جالس " . 
ره یه مق اه مایت تكنيا یه هه 
ta‏ اكز ذلا تعلق سنك كني كلنة موه 


5- صورة لكتاب غليظ مكتوب تحتها كلمة " غليظ " . 


6-صورة لكتاب رقيق مكتوب نت تحتها كلمة " رقيق 1 


9 ملاحظة ١‏ نعود إلى العنوان المكتوب " الصفات و الأضداد " 
1-صحیح نجد كلمة الأضداد تتناسب و ما كتب من قبل » أي : 


- كلمة صاعد ضد نازل 

و كلمة راجع ضد ذاهب 

- و کلمة قصيرة ضد طويلة 

- و كلمة صغيرة ضد كبيرة 

- و مملوءة ضد فار غة 

- و واقف ضد جالس 

- و غلیظ ضد رقیق 

2-آما كلمة الصفات فهي حمع لكلمة » لکن هذه الکلمات التي ذکرناها من قبل » إذا وضعت في حمل 
قد تکون صفة كما قد تکون حالا . 


۰ كنب في الصفحة 117 من هذا الکتاب هذه الجملة: 1 


-" عمر : إحذر يارضا » أمامك حفرة (طب)" (222) 


الطفل. 
*كتب في الصفحة 120 من هذا الكتاب هذه الجملة : 
هه با ا 


-(إزوط) وقفت السيارة.' (223) 


* نلاحظ فن هذه الجملة تداخلا بین القصتعی و العامية باستعمال كلمة (لوط) و هو صوت توقف 
السارة. 
*كتب في الصفحة 125 من هذا الكتاب هذه الجملة : 


-"جلس مصطفى و بدأ يسمر الألواح ( طرق ).02*۳ 


» نلاحظ في هذه الجملة كذلك تداخلا بين الفصحی و العامية باستعمال كلمة (طرق) و هو صوت 
تسمير الالواح . 
*کتب في الصفحة 80 من هذا الکتاب هذه الجملة : 


ات حالف E‏ 


» نلاحظ کذلك في هذه الجملة تداخلا بين الفصحی و العامية باستعمال كلمة ( يُوه ) . 


ملاحظة: إن هذه الکلمات التي ذکرناها سابقا و هي : (طب)» (إزوط)ء (طرق )۰ ( يوه ) عبارة عن 
حشو لا یضیف شيئا للتلمیذ » و من المفروض أن الاهداف اللغوية تسعى إلى ترقية لغة التلميذ و نتمية 
مکنسباته اللغوية و تدریبه على تجاوز الاستعمالات اللغوية المحدودة و المألوفة في وسطه . 


1. الهفوات الخاصة المتعلقة بالاهداف المسطرة في الکتاب: 


[1.1. کتب في الصفحة 02 من هذا الکتاب مايلي : 


" ان التدریب على القراءة مرتبط بمعرفة الحروف و الأصوات التي هي مادة القراءة و مفاتیحها » و 

لذا ينبغي أن نکرس هذه الفترة التي تدوم حوالي آربعة آشهر لتدریب الأطفال على امتلاك مادة القراءة 
موم 05 ۳۹۳ «(226 

و ممارستها في نفس الوقت...226۳) 


لکن إذا وجدنا آخطاء في کتابة شکل الحروف . فهذا لا يسهل تعلم الطفل لهذه الحروف التي 
هي بمثابة مادة و مفتاح لتعلم القراءة كما ذکر أعلاه » و إثر إطلاعنا على هذا الکتاب » وجدنا آخطاء 
في كتابة حرفي الجر ".في ۱ و 1 الع ا 


1-2-کتب في الصفحة 05 من هذا الکتاب حرف الجر " في " بهذه الطريقة : 227 


لا توجد کسرة و لا نقطتین . له -المثال الثاني : بابا فى البستان 


توجد کسر ة و نقطتین . -المتاله النالت : رضا ر اقد في السریر 


نلاحظ أن حرف الجر " في" هذه الأمثلة کتب على ثلاثة آشکال : 


في المثال الأول وجدناه بنقطتين وبدون كسرة 
و المثال الثاني وجدناه بدون كسرة و حتى بدون نقطتين 


أما المثال الثالث فوجدناه بكسرة و نقطتين . 


فإذا قلنا أنها أخطاء مطبعية » فهذه الأخيرة لا يجب أن تكون في مرحلة مهمّة كهذه المرحلة » التي 
فيها يلتق | لطفل بالحروف لأول مرّة » فنجده يصطدم بهذه الأشكال الثلاثة لحروف الجر "في "۰و 
التي تجعله في حيرة من أمره » هل هو حرف واحد ؟ أم هي ثلاثة أحرف مختلفة ؟ 


[2.1. کتب في الصفحة 08 من هذا الكتاب حرف الجر " إلى " بهذه الطريقة : 
كتب بالهمزة بدون كسرة تحتها . 230 -المثال الأول : ذهب الأب إلى البستان 


-كتب في الصفحة "12" من هذا الكتاب حرف الجر " إلى " بهذه الطريقة : 


-المثال الثاني : رجع عمر الى الدار يحمل الأزهايه كتب بدون همزة و بدون كسر تحت 
ا 


كتب في الصفحة "36" من هذا الكتاب حرف الجر " إلى " بهذه الطريقة : 


کتب بالهمزة و الکسرة تحت الهمزة . > -المثال الثالث : وصل أبي إلى المنزل 


» نلاحظ کذلك أن حرف الجر " إلى " في هذه الأمثلة کتب على ثلاثة أشكال : 
في المثال الأول وجدناه بالهمزة و بدون كسرة تحت الهمزة . 


في المثال الثاني وجدناه بدون همزة و بدون كسرة تحت الهمزة . 


أما في المثال الثالث وجدناه بالهمزة و الكسرة تحتها . 


و نؤكد مرّة أخرى إلى أنّ مثل هذه الأخطاء المطبعية لا يجب أن تكون في هذه المرحلة » و 


-كتب في الصفحة 02 من هذا الكتاب مايلي: 


لكي يفهم الطفل ما يقرأ » يجب أن يقرأ ما يفهم » و معنى ذلك أن الجمل و الكلمات التي تقدم في ...' 
ی هه ی أن مكون مت ی ی کو که لسعو لز 
...في الوقت ذاته (صعوبة الفهم» و صعوبة القراءة) 


لكن إثر إطلاعنا على كتاب " أقرأ " للسنة الأولى من التعليم الأساسي » وجدنا كلمات غريبة 
عن محيط الطفل و لا تستعمل حتى في العامية » و هي : توتو » بوبي» ميمي» أي توتو و بوبي بمعنى 
الكلب» و ميمي بمعنى القطة › كما نجد أن " توتو" و " بوبي " تستعمل في عامية اللغة الفرنسية » و 
إن شاع إستعمالها في لغة العامية » فلا داعي أن تستعمل في كتاب القراءة للتلميذ ء و بهذا الشكل 
نعرض الطفل لصعوبة القراءة التي أراد أن يتفاداها مؤلف هذا الكتاب . 


و رغم كل ما ذكرناه سابقا من إنتقاد » الا أننا وجدنا بعض الكلمات مستمدة من محيط الطفل 


قل قفة 1 ص 39 (234) ِا راح 1 ص 120 (239) 
ا ن 74 (235) عار لظ شن 122 )240 
-" الذیب" ص 91 236) -" روحي "ص 149 241) 

)237( د (242) 


-"تشري ل ص 80 للا راحو لل ص 37 


(238 


"تبوس "ص 31 ( 


-کتب في الصفحة (02) من هذا الكتاب مايلي : 


"... و يحاول هذا الكتاب أن يطرح مشكل تدريس القراءة للمبتدئين في أسلوب " مشوق "و " مثير ٠"‏ 
يدعو التلاميذ إلى إستخدام الذهن من جهة و يرغبهم في القراءة من جهة أخرى..."(*۴ 


لكن المطلع على هذا الكتاب سيجد الصور التي إستعملت فيه صور غير واضحة لا تبين لنا 
ملامح الوجه بوضوح » و صور أخرى تشوه ملامح الوجه و حتى ملامح الشخص بکامله » كما 
إستعملت في هذه الصور ألوانا داكنة قاتمة لا تدع إلى التشویق و الاثارة كما ذکر من قبل » بل تدعو 
إلى النفور و عدم الرغبة في القراءة » و كان ينبغي أن نقدم هذه الصور في شکل و اضح المعالم و 
جمیل » بألوان فاتحة تجذب انتباه الطفل و تحبیذه في التعلم و کذلك في إكتساب الصورة الجسدية 
بشکل و اضح و صحیح. 

و مثال ذلك صورة الطبیب في الصفحات "16" و 79" و "۰180 فهذه الصور نقلل من قيمة 
الطبیب » و تدعو الاطفال إلى النفور من هذه المهنة النبيلة مستقبلا . 


- کتب في الصفحة 02 من هذا الکتاب تحت عنوان : الجدید في هذا الکتاب مايلي : 
" ادخلت مجموعة من التمارین هدفها تقوية انتباه اللمیذ و جعله ینظر الی القراءة كوسيلة اکتشاف و 
55 (244) 


لكن المطلع على هذه التمارين يجد إستعمال كلمات لا تعبر عن المعنى المراد به في التمرين ء 
أمثلة على ذلك : 


3.11 كتب في الصفحة "97" و "121" مايلي : 
پا اكول ۳۵۵ 


* اعمر لغة من باب عم" عَمرا و عمورا » الرجل : عاش زمنا طویلا . 


-المال : صار کثیرا وافرا . عمرا ه الله : آبقاه و آطال حیاته  .‏ الخراب : بناه فصار عامرا 


بسکانه أي معمورا ( مفعول بصيغة الفاعل مثل " عيشة راضية " أي مرضية » و " ماء دافق " أي 
مدفوق ). 


-المکان : سکنه فهو معمور ‏ و يقال : " عمر الله بك دارك " أي جعلها آهلة بك . 
عَمَرَ ‏ عمرا الرجل : عاش زمنا طویلا 

عَمِرَ ‏ عمرا الرجل : عاش زمنا طویلا 

و - الرجل : كير 

عَمْر-" عمارة المال : صار کثیرا . -- المکان : صار آهلا فهو عمیر" ,246 


و من المفروض أن نستعمل كلمة "أملأ " التي تفي بالغرض هنا » و نقول إذن " املأ " الجدول و أقرأ 


لل 
۰ 


3 كما نلاحظ أن كلمة " آعمرٌ " تدرج في الکلام العامي و تستعمل بصيغة [ 21021 0 ] بمعنی 
املاً . 
[4.1. کتب في الصفحة 33 و 38 من هذا الکتاب مايلي : 

۳ شنم كل كلمة في مکانها .)247( 

و کتب في الصفحة 63 من هذا الکتاب مايلي : 

-"أكتب کل كلمة في مربعاتها " 8 

أما في الصفحة 96 فقد كتب : 

-" أكتب كل كلمة في دارتها " 249) 

و كتب أيضا في الصفحة 148 من هذا الكتاب : 


-" أضع كل كلمة في دارها .(50) 


۰ نلاحظ أن المكان و المربع و الدار إستعملت هنا على أنها مترادفات فنجد آن كلمة المكان و 
المربع يمكن أن ت تستعمل في هذه التمارین ڊ بمعنے خانة . 

*آما الدار لغة بمعنى : الذار ( مؤنثة و يندر التذكير ) : المحل يجمع البناء و الساحة  »‏ : 

المنزل المسكون .7 (5) فالدار إذن هي المنزل و ليست خانة أو مكان أو مربع كما ذكر من قبل. 


* كما انا نلاحظ أن كلمة دار استعملت بمعن منزل في ص 20 من هذا الکتاب » مثال ذلك : " 
ترسم دليلة دار E‏ 
فعندما يصل التلميذ إلى هذه التمارين سيجد آن الدار التي تعلمها بمعنى منزل » يجدها هنا 
بمعنى آخر غير الذي تعلمه من قبل 


1. 5. كتب في الصفحة 94 من هذا الكتاب مايلي : 


الا 0 


من المفروض أن تكتب على هذا النحو : 
آقراً و آجیب ب )| . أو | ب أو 
نعم 


1 کلمة " أقرأ " تکتب في بعض الأحيان بالهمزة " آقرآ" و في بعض الأحيان 
بدون همزة " أقرأ " . 


- استنتاج: 


بعد قیامنا بمسح شامل للغة المستعملة في کتاب للتلمیذ باعتمادنا علی البرنامج المتمثل في الثراکیب 
الأمناسية و أدوات المعاني والصیغ و المفاهيم العامة الثق بحئویها هذا الکتاب؛ شد انثباهنا ونحن نقوم 
بهذه العملية» هفوات وأخطاء - من المفروض أن لا توجد في هذه المرحلة أين يلتقي الطفل فیها باللغة 
لول مرة - قمنا بذکرها الواحدة تلوی الأخرى (من حیث الشکل المضمون وكتابة الحروف). 


الإ ارات 


۱ 

(204) نفس المرجع »> ص 142 
(205) نفس المرجع » ص 147 
(206) نفس المرجم » ص 153 
(207) نفس المرجع » ص 37 
(208) نفس المرجع ۰ ص 17 
(209) نفس المرجع > ص 19 
(210) نفس المرجع »> ص 21 
(211) نفس المرجع » ص 26 
(212) نفس المرجع » ص 31 
(213) نفس المرجع »> ص 32 
(214) نفس المرجع ۰ ص 68 
(215)محمد الباشا.» مرجع سابق » ص 865 
(216) نفس المرجع > ص 450 
(217) نفس المرجع » ص 687 


7 -(218)عبد القادر فضیل.» (۰)1989 مرجع سابق» ص 156 


(219) نفس المرجع »> ص 104 - 106 
(220) نفس المرجم » ص107 - 108 
(221) نفس المرجع » ص100 
(222) نفس المرجم » ص117 


246 محمد الباشا » مرجع سابق » ص 707 


7 عبد القادر فضیل . ۰ )1989( » مرجع سابق » ص 33 و ص 38 


8 نفس المرجع » ص 63 
89 نفس المرجع ۰ ص 96 
0 نفس المرجع » ص 148 


251 محمد الباشا » مرجع سابق » ص 431 


نفس المرجع > ص 94 


)246( 
)247( 
(248) ن 
(249) ن 
(250) نذ 
(251) 
(252) عد 
(253) ن 


253 


۱ 


MA 
8 ۳ امد‎ 


مایا ا 


منهجية التحليل 

شبكة التحليل 
1- على مستوى التراكيب الأساسية 
1-على مستوى اللغة (أدوات المعاني و الصيغ ) 
1- على مستوى المفاهيم العامة 


تحار ل المدوذ ات : 


40 


- منهجيه التحليل : 
إعتمدنا في تحليلنا لمدونات أفراد عينة البحث على شبكة تحليل استخرجناها من 
الأهداف اللغوية السلوكية لبرنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي و التي سطرتها 


وزارة التربية و التعليم الأساسي» و المتمثلة في النقاط التالية و التي يجب أن تظهر في تعابير 
التلاميذ : 


-شبكة التحليل : 


. على مستوى التراكيب الأساسية :1 


.. الجملة الفعلية : ( إستعمال الأفعال الثلاثية )1 
۰ فعل + فاعل] 

1 فعل + فاعل + مفعول به]. 

٠‏ .. فعل + فاعل + جار و مجرور[ 


41 فعل + فاعل + ظرف]. 


:2 الجملة الإسمية I:‏ 
... مبتدأ + خبر مفرد][ 


۰ مبتدأ + خبر (ظرف)[ 


۰ مبتدأ + خبر ( جار و مجرور )1 


3. الجملة الإسمية المنسوخة : باستعمال ( كان ۰ مازال )1 
. على مستوی اللغه (دوات المعاني والصیغ) 11 


5 التحسر : أه [] 
2. الربط :11 


ثم ) -.1.2. أدوات العطف : (و 11 


اللام )- الباء - في - على - إلى -.2.2. حروف الجر : ( من ]1 


. على مستوى المفاهيم العامة :111 


في )- فوق -أ-المکان : (أمام 


۰ ملاحظة : أخذنا هذه النقاط المذكورة فى شبكة التحليل دون أخرى و بنينا بها هذه الشبكة 
> لأن هذه النقاط هي التي من المفروض أن تظهر في تعابیر التلامیذ » إضافة إلى أن طبيعة 
موضوع القصف يستدعي ظهور هذه النقاط دون الأخرى » فالتلمیذ عند قيامه بالتعبیر عن الصور 
المقدمة له فانه سوف يستعمل هذه التر اکیب اللغوية الاساسية من جمل فعلية و جمل إسمية ضف 
إلى ذلك آدوات الربط و مفاهیم المکان المذكورة أعلاه . 
تحلل ل المدونات 


“. على مستوى التراكيب الأساسية 1 


.. الجملة الفعلية :1 


۰ الترکیب : فعل + فاعل 1 


-الحالة (01) : حلم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
-الحالة (02) : حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة 
-الحالة (03) : -جرح مصطقى 
-الحالة (04) : -جرح يد رضا 
حجاء مصطفى 
-سعد رضا 

-الحالة (05) 2٠:‏ -جاءَ صديقٌهُم 

-قال صديقهم 

سقط عمر 

]5 إستعمال العامية [ حى الطقل 

tah ]‏ استعمال العامية [_ه -لحالة (06) : -صاح مصطفی 
-لحالة (07) : -غضب عمر 
-الحالة (08) : -غضیب فرید 

جرح رضا 

-جاء فرید 

-قال عمر 
-الحالة (09) : جاء السائق 
2)استعمال العامية [ -طاح مصیطفی 

-سقط مصطفی 
-الحالة (10) : سقط رضا 


كاملا ستجدونه في الفصل الأول من الجانب التطبيقي . 


-لحالة (11) : سقط رضا 


-الحالة (12) : حلم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (13) : - سقط مصطفی 

7 نهض رضا 

- سقط عمر 

- قال مصطفى 
-الحالة (14) : حلم نجدهذا التركيب عند هذه الحالة . 
-الحالة (15) : حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . 
-الحالة (16) : - جاء فريد 
سقط وكا 

- قال فريد 
-الحالة (17) : حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة 
-الحالة (18) : - وقع مصطفى 
- قال مصطفى 
- بدأ یضحک خالد استعملت فعلهن متتاليين ثم فاعل الأصل :هي 


بدأ خالُ في الضحك- - بدأ خالد يضحك أو 

-جاءت الدراجة -الحالة (19) : 

-سقط الوالد 

حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (20) : 


نلاحظ أن التركيب فعل + فاعل موجود عند 13 حالة . 


كما نلاحظ تفاوتا في إستعمال هذا التركيب بأمثلة تتراوح بين 01 إلى 04 موزعة على النحو 
التالي : 
استعملت مثالا واحدا . - الحالة (۰)03 (06)ه (07)ء (10) و (11) 


۱ 5 ات مثالين 





-الحالة (19) 


استعملت 03 أمثلة - الحالة إ04)ء (16) و (09) 
استعملت 04 ارت - الحالة (05 (۰)08 (13) و (18) 


و نلاحظ أيضا استعمال العامية عند الحالة (05) و (06) و (09) . 


.۰ الترکیب : فعل + فاعل + مفعول به .1 


-أخَذ رضا الکُرخ . -الحالة (01) : 


-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (02) : 

-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (03) : 

-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (04) 

-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (05) : 

-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (06) : 

-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (07) : 

-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (08) : 

رمى عمر الكرة حه الأصل --> حرمى الكر عُمر*' -الحالة (09) : 
-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (10) : 


: )11( العامية 1[ -حط‌همر يده فوق ذهره -الحالة‎ تلامعتسإطat[‎ ]dahru] 


-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (12) 
-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (13) 
-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (14) : 
-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (15) 
-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (16) 


-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة  .‏ -الحالة (17) : 
-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة  .‏ -الحالة (18) : 
لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة  .‏ -الحالة (19) : 
-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة  .‏ -الحالة (20) : 


نلاحظ أن الترکیز فعل + فاعل + مفعول به موجود عند 03 حالات ألا و هي الحالة (01)؛ 
(09) و (11) بمثال واحد لكل حالة . 
۰ و نلاحظ آیضا استعمال العامية عند الحالة (11) . 


۰ الترکیب : فعل + فاعل + جار و مجرور 1 


-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (01) : 
-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (02) : 
-سقط مصطفی على الأرض . 22 -الحالة (03) : 

-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة -الحالة (04): 

-بدأ مر و مصطفى يلعبُون بالكرة -الحالة (05) : 


-جاء صدقهم بالدراجة 


-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة -الحالة (06) : 
حجاء عمر بالدراجة يجري -الحالة )07( : 
سقط مصطفی علی الارض 


-نزل عمر من الدر اجة 
حسال الدم في يده و رجله 


-جاء فريد يدرجته -الحالة (08) : 


-سقط رضا على الأرض 
استعمال فعلین منتالیین ثم الفاعل الاصلی: -طاح سقط رضنا على الأرض -4 


- سقط رضا على الأرض أو - طاح رضا على 


الأرض 

۰ [ استعمال العامية‎ tah] 

-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة -الحالة (09) : 
-الحالة (10) : حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة 
-الحالة (11) : حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة 
-الحالة (12) : حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة 


+ فيصر كنا هن ال نهد 


)10( 
)11( 
)12( 
)13( 
-الحالة (14) : حلم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة 
)15( 
)16( 
)17( 
)18( 


-الحالة (15) : -کان مصطفی بلعب بالكرة مع خالد 
-الحالة (16) : حلم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (17) : حلم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (18) : -جاء عمر بالدر اجة 

-قال مصطفی لخالد 

-جاء عُمر بدر اجیّه 


-الحالة (19) :-كان الوالذ یلعب مع أخيه 
-بدأ يسيل الدم من قضدماه -إستعملت فعلين متتاليين ثم الفاعل -لصل : 
بدا الدم يسيل من قدميه . 


-الحالة (20) :-سقط عم" على الأرض 


۰ نلاحظ أن التركيب فعل + فاعل + جار و مجرور موجود عند 09 حالات . 


۰ كما نلاحظ : تفاوتا في استعمال هذا الترکیب بأمثلة تتراوح بين 01 إلى 05 موزعة على النحو 


التالي : 
استعملت مثالا و احدا -الحالة (۰)03 (15) و (20) 
استعملت مثالین -الحالة (۰)05 (13) و (19) 
إستعملت 03 أمثلة -الحالة (18) 
إستعملت 04 أمثلة -الحالة (08) 
إستعملت 05 أمثلة -الحالة (07) 


۰ التركيب : فعل 


-الحالة (01) : -لم نجد 
-الحالة (02) : -لم نجد 
-الحالة (03) : -لم نجد 
-الحالة (04) : حلم نجد 
-الحالة (05) : حلم نجد 
-الحالة (06) : حلم نجد 
-الحالة (07) : حلم نجد 
-الحالة (08) : حلم نجد 
-الحالة (09) : حلم نجد 
-الحالة (10) : حلم نجد 
-الحالة (11) : -لم نجد 
-الحالة (12) : حلم نجد 


) 08( و نلاحظ أيضا إستعمال العامية عند الحالة‎ ١ 


+ فاعل + ظرف 1 


هذا الترکیب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 
هذا التركيب عند هذه الحالة 


هذا التركيب عند هذه الحالة 


-الحالة (13) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (14) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (15) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (16) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (17) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (18) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (19) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (20) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 


9 نلاحظ أن الترکیب فعل + فال + ظرف غير موجود عند جمیع آفراد عينة البحث . 


نتائج جزئية لدراسة التراكيب الأساسية في الجملة الفعلية : 


1-وجدنا 13 حالة إستعملت التركيب فعل + فاعل 
4-لم نجد أية حالة إستعملت التركيب فعل + فاعل + ظرف 
.. الجملة الاسمية :1 


۰ التركيب : مبتدأ + خبر مفرد][ 


-الحالة (01) 6 عمر راكب 


-هو راکب 
-الحالة (02) : - لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (03) : - لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (04) : -هو غاضيًا 

سضر غاضبا 

-الحالة (05) : -أنا صديفك 
-الحالة (06) : -خالثراکبه 

-خالك غاضبب 

ور خافن 

-مصطفى و عمر ساکتان 

-هما خائفان 
ا ای 7( ماش 
-الحالة (08) : - لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (09) : - لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (10) : - لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (11) : -مصطفی غضبان 
-رضا غضبان 
-الحالة (12) : -رضا راکب 
يسا رفن 
-رضا جالس 
-الحالة (13) : -مصطفی راکب 
-الحالة (14) : حلم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (15) : -فرید غاضبٌ 


-الحالة (16) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (17) : -الولذ راکب 

-مصطفی راکب 

-فريد راکب 

-سمير' واقف 

-الحالة (18) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (19) : -لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة 
-الحالة (20) : -فریذ راکب 


-مصطفی غاضب 


۰ نلاحظ أن الترکیب مبتدأ + خبر مفرد موجود عند 11 حالة . 


۰ كما نلاحظ تفاوتا في استعمال هذا الترکیب بأمثلة نتراوح بين 01 إلى 06 نوزعة على النحو 
التالي : 

استعملت مثالا و احدا سل (۰05 (۰07 (13) 

استعملت 04 آمتلفضه ‏ الجالة (12) 

إستعملت 05 متا ___ الجالة (17) 


۰ الترکیب : مبتدأ + خبر ( جملة فعلية )1 


-مصطفى يلعب مع رضنا بالكرة . -الحالة (01) : 


ری ات 


-عمر نزل من الدر اجة 
-مصطفى جرح 

-مصطفى يحمل في يده الكْر 
-مصطفى يبكي 

-عمرٌ وصل إليهم 


۱ استعملت فعلین متتاليين -مصطفی ماز ال پلعه بالکرة مع رضا 
الاصل: 


- مازال مصطفی يلعب بالكرة مع 
حا 


وي 


-مصطفی رضا یجرو و يلعب بالکر 


-مصطفى يلعب مع عمر بالکر -الحالة (02) : 

-رضا يمشي بالدراجة 

-مصطفى يمشي على الطريق 

عمر يريد أن يمسك الكرة الأصل حللكوة يُرِيدُ أن يمميكهًا عمر 
]> طالإستعملت العامية [ -رضيا دحس عمر 
حيط اقا 

-رضا يبكي 

-مصطفى جرح رجلهما 

عرشي قال له ينك 

-مصطفى يلعب بالكرة مع عمر 

-مصطفى يريد أن يمسك الكرة 

-مصطفى قال لي رضا 


-مصطفى جرح یدخ و رجليه 


-الحالة (03) : -مصطفی يلعب مع صاحبه 

-هم یلعبون في التریق 

-السایق يجري بالدر اجة 

-مصطفی يلعب مع عمر 

-هو يلعب مع عمر 
-عمر يلعب بالدر اجة الحالة (04) : 

: الأصل -مصطفی مازال يلعب بالکر -#ستعمال فعلین متتاليين سه 
-مازال مصطفی بالکرة . 


]> 41 أستعملت العامية [ سر دحس رضا 
-مصطفی سعد رضا 

-عمر يمسك الدر اجة 

هو يمشي في التریق 

-مصطفی يلعب بالكرة مع رضا 

-الاطفال یلعبون بالکرة على الرصیف 

-رضا يلعب 

رن ی 


-رضا انجرحت يده 


-عمر يلعب مع مصطفی بالکر ة -الحالة (05) : 
و كد 


-الطفل سقط 


-مصطفى و عمر بلعبان بالكرة في الشارع -الحالة (06) : 


استعملت فعلین منتالیین -مصطفی و عم ماز الوا پلعبون هو 


الأصل: 

-مازال مصطفى و عمر يلعبان . 
-مصطفى يحمل عمر 

-مصطفى جرح 

-مصطفى و عمر يلعبان في الشارع 
-عمر يمسك مصطفى 

-عمر یمسك في يده كرة 

-خالد نزل من الدر اجة 


-خالة یمس الدر اجة 


: )07( -الحالة‎ SRS E 
ج على وکن‎ 


استعملت فعلین منتالهین -خالد مازال يلعب بالکرهن 
الأصل: 


-مازال خالد يلعب بالكرة 

]35 استعملت العامية [ ع نارس مدای 
-مصطفی سقط على الأرض 

-خالد ضاع يده في فمه 

-عمر نزل من الدراجة 

-مصطفى وقف ليلعب مع خالد 

-مصطفى ضاع في ظهر خالد يده 

-مصطفى يمسك في يده کر 


"عمر يبكي 
-مصطفی و خالد یلعبون بالکرة 
-عمر غضب 
-مصطفی ضاع يده في ظهر خالد 
سو خالد سقط على الأرض 
إستعملت فعلين متتاليين الأصلى:-خالد بدأ في البکاء 
بدأ خالد يبكي- أو 
-رضا يلعب مع عمر بالكرة -الحالة (08) : 


-رضا يلعب مع عمر بالکرة 


-عمر يلعب مع مصطفى بالکرة -الحالة (09) : 
-مصطفى يلعب بالكرة 


02 ستعملت العامية [ -رضا يلعب بالكرة مع مصطفی في الزنق -الحالة (10) : 


استعملت فعلين متتاليين -مصطفى مازله يلعب مع رضا بالکرة سه 


الأصل: 


بالكرة 


-عمر يبكي 
-مصطفى يلعب مع رضا بالکرة 


-عمر يبكي 


-رضا جرح رجله مع يده 


جخالة يدا یکی 


-مصطفی ینضر إلى رضا 


ر الع" الكرزة مم متلق اک (11) 
-رضا يلعب بالدراجة 

-مصطفى و رضا يلعبون بالكر 

-رضا سقط على الأرض 

"شتا کي 

-مصطفى جرح في رجله و في يده 

-مصطفى يلعب مع رضا بالكرة 

-خالد يلعب بالدراجة 


استعملت فعلين متتاليين -رضا و مصطفى حازهالوا يلعبون بالكرة 
الأصل: 


بالكرة 


-خالد غضب 
-مصطفى يلعب مع خالد بالكرة -الحالة (12) : 


استعمات فين مالین مصطفی مازال یلعب مم خالیه 
الأصل: 


-مازال مصطفی يلعب مع خالد 
-رضا غضب 

-مصطفى سقط على الأرض 
...-خالد يقول : 
...حرضايقول : 


-مصطفى ينظر إلى خالذ 


]j nahi‏ استعملت العامية -ممصطفى ينَحِي الأغبار في يده 


La barl 
2ط طاستعملت العامية [ تسه حيط من الذر اجلة‎ ] 
-مصطفى يلعب مع عمر بالکر ة‎ 


-مصطفى و رضا يلعب بالکر -الحالة (13) : 
-خالد و رضا يلعب بالكر 
]1 [2استعملت العامية [ سرا سلك عمر 


-رضا و عمر يلعب بالکرة 


-مصطفى و خالد يلعب بالكرة -الحالة (14) : 
-مصطفى يلعب بالدراجة 

-خالد يلعب مع فريد 

-مصطفى يبكي 

]طaااستعملت‏ العامية 1 -خالد طاح على الأرض 
......-فرید يقول : 

-مصطفى يمسك فريد 

-خالد يلعب بالكرة 


-فريد يمسك خالد 


-مصطفى يلعب بالکرة مع خالد -الحالة (15) : 


-مصطفى أعطى لخالد الكرة 


-سمير كان بدر اجة 

-مصطفى سقط في الحفرة 0 
تمادن مان -فرید بد بكي 

الأصل : حبدأ فريد استعملت فعلين بد ید۲ يکي 

أو بدأ فريد في البكاء. 


-كان مصطفى يلعب في الطريق 
مقع بين a‏ 


-مصطفى و رضا يلعبون بالكرة -الحالة (16) : 


-فريد يركب الدراجة 


فعلين متتاليين -رضا و مصطفى حز#لو | يلعبون 
۱ ۳ 2 با ۳ ۳ 
الأصل: 


فم بلعبار' 
بالكرة . 


-رضا سقط على الأرض 
..-مصطفى قال : 
-رضا جرح رجله 
-قال فريد 
-رضا راح إلى الدار 
-رضا و مصطفى يلعبون بالكرة 20-00 
-مصطفى و رضا مازالوا يلعبون بالكرة ستعملت 
الأصل 


فم بلعبار' 
بالكرة . 


-الحالة (17) :-الولد بلعب بالكرة مع أصحابه 
-سمير يلعب بالكرة مع فريد 

-فريد يلعب بالكرة مع أصحابه 

-مصطفى يدحك 


#1201استعملت العامية [ -فريد دلق في حفرة 


ضط يلعي مغ خا بالكر -الحالة (18) + 
كاك تشن 
-فمصطفى جرح رجله . 
anqul‏ [ استعملت العامیفه -خالد عنقه 
-مصطفی يلعب بالكرة مع خالد 
-مصطفى يقول له 
-مصطفى وقع بالأرض 
-فمصطفى إنجرح رجله 


-السائق غضب -الحالة (19) : 
-الولد سقط على الأرض 


IVILU|‏ -السائق ناد بال 


-عمر و خالد يلعبون بالكرة -الحالة (20) : 
-عمار يبضحك 
-خالد يضحكٌ 


] المأخوذة من اللغة 121) زاستعملت الهامية العاصمية [ -عمر يثيروا الكُرَ 
الفرنسية 


1 الفعل 

-عمر يلعب بالكرة مع خالد 

1j qul Ihuml‏ استعملت العامية -فريد يقللهم 
-فريد سقط على الأرض 

دعيو کا 

-خالد ینظر على فرید 

-عمر يبكي . 

-مصطفی خاف کثیر | 

]له عاستعملت العامية [ یدرف مضنطفی 
-مصطفى يلعب بالكرة 

-فريد يرفع أيده 

...-عمر يقول : 

كاه يدن ی خی 

...-مصطفى قال له 


-أنا أخاف من الجرح 


8 نلاحظ أن التركيب مبتدأ + خبر ( جملة فعلية ) موجود عند جميع أفراد العينة و بأمثلة 
كثيرة تتراوح بين 05 إلى 18 مثالا ماعدا الحالة (08) و (09) أين إستعملت مثالين و الحالة 
(05) و (19) استعملت (03) أمثلة . 
© 
تتوزع الأمثلة على هذا النحو : 
استعملت 05 أمثلة س الة (03) و (17) 
استعملت 06 أم سه - الحالة (13) 


استعملت 08 أمثلة ‏ س الكالة (15) و (18) 


استعملت 09 آمتلة ههالة (06) و (14) 
استعملت 10 أمثلة - الحالة-(61: (16(۰)12(۰)11(۰)10) 
استعملت 12 منل+ - الحالة (04) 
استعملت 13 متشه الحالة (02) 
استعملت 16 نشج الحالة (07) 


استعملت 18 امه الحالة (20) 


۰ و نلاحظ آیضا استعمال العامية عند الحالة (02) في جملتها الخامسة 
و عند الحالة (04) في جملتها الثالثة 
و عند الحالة (07) في جملتها الر ابعة 
و عند الحالة (10) في جملتها الأولى 
و عند الحالة (12) في جملتهما الثامنة و التاسعة 
و عند الحالة (13) في جملتها الثالثة 
و عند الحالة (14) في جملتها الخامسة 
و عند الحالة (17) في جملتها الخامسة 
و عند الحالة (18) في جملتها الرابعة 
۱ 


و عند الحالة (20) في جملتها الرابعة (المأخوذة من اللغة 
الفرنسية) 


۰ هذا الإستعمال الكبير لهذا التركيب راجع لأخذه أكبر عدد من الأمثلة في الأهداف اللغوية 
السلوكية في برنامج اللغة العربية بالمقارنة مع التراکیب الأخری. 


.. الترکیب : مبتدأ + خبر ( جار و مجرور )1 


- لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (01) : 


: -مصطفی في يده كرةٌ الأصل 


- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 


هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 


هذا الترکیب عند هذه الحالة . 


- الکرهُ مع مصطفی -الحالة (11) : 
- مصطفی في يده كرةٌ 


- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 
- لم نجد 


- الحجر في الأرض 


هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 
هذا الترکیب عند هذه الحالة . 


هذا الترکیب عند هذه الحالة . 


نلاحظ أن الترکیب مبتدأ + خبر ( جار و مجرور ) موجود عند حالتین »تتوزع الامثلة على 


الحالة (02) استعملت مثالا واحدا . 


الحالة (11) استعملت 03 أمثلة 


© كما نلاحظ أن الحالة (11) استعملت في جملتها الأولى حرف الجر " مع " رغم عدم وروده 
في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي (التعليمة الوزارية ). 


.۰ الترکیب : مبتدأ + خبر ( ظرف ) 1 


- لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (01) : 
- لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (02) : 
- لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (03) : 
-عمر فوق الدر اجة -الحالة (04) : 

- لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (05) : 


-الدر اجة أمام خالد -الحالة (06) : 


- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة  .‏ -الحالة 


- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (07) : 
- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (08) : 
- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (09) : 
- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (10) : 
- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (11) : 

: )12( 

: )13( 


- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة  .‏ -الحالة 


-هو آمام الدر اجة -الحالة (14) : 


- لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . -الحالة (15) : 

- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (16) : 

- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (17) : 

- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (18) : 

- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . -الحالة (19) : 
- لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة الحالة (20) : 


© نلاحظ أن التركيب مبتدأ + خبر (ظرف) كوجود عند 03 حالات ألا و هي الحالة (04)ء 
(06) و (14) بمثال واحد لكل حالة . 


نتانج جزئية لدراسة التراکیب الأساسية في الجملة الاسمية : 


1- وجدنا 11 حالة استعملت الترکیب مبتدأ + خبر مفرد 

2- وجدنا 20 حالة استعملت الترکیب مبتدأ + خبر (جملة فعلية ) جمع أفراد 
3- وجدنا حالتین (02) استعملت الترکیب مبتدأ + خبر (جار و مجرور ) 
4- وجدنا 03 حالات استعملت الترکیب مبتدأ + خبر (ظرف) 


3. الجملة الاسمية المنسوخة باستعمال (کان .مازال)1 


-الحالة (1): -مصطفی‌مازال يلعب مع رضا->* الأصل: -مازال مصطفی يلعب مع رضا. 


-مصطفى مازال يلعب بالكرة مع رضله الأصل: - مازال مصطفی يلعب بالكرة مع 
e‏ 


-الحالة (2):-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . 


-الحالة (3):-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة. 


-الحالة (4):- مصطفی مازال يلعب بالکرة سه الاأصل :- مازال مصطفی يلعب بالکرة. 
-الحالة (5):-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة. 

-الحالة (6):-مصطفی و عمر مازالوا یلعبون سه الاصل : - مازال مصطفی و عمر یلعبان. 
7(۶):- خالد مازال يلعب بالکرة سه4 الأصل : - مازال خالد يلعب بالكرة . 
8(۶):-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحال . 


9(2):-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة . 


10(۶): -مصطفی مازال مع رضا بالکرة 4 الأصل : - مازال مصطفی يلعب مع رضا 


:-مصطفی مازال يلعب مع خالا > الأصل : - مازال مصطفی يلعب مع خالد. 
:-لم نجد هذا الترکیب عند هذه الحالة. 
:-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة . 

- كان مصطفى يلعب بالكرة مع خالد. 

-مصطفى كان يلعب في الطريق عه الأصل : -كان مصطفى يلعب في الطريق. 
-الحالة(16):-رضا و مصطفى مازالوا يلعبون بالكره-> الأصل : -مازال رضا و مصطفى يلعبان 


بالكرة. 

-الحالة(17):-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة. 
-الحالة(18):-لمنجد هذا التركيب عند هذه الحالة. 
-الحالة(19):-كان الوالد يلعب مع أخيه. 
-الحالة(20):-لم نجد هذا التركيب عند هذه الحالة. 


۰ نلاحظ أن الجملة الإسمية المنسوخة بإستعمال كان موجدة عند حالتين(02) أما الجملة الإسمية 
المنسوخة باستعمال مازال موجودة عند (08)حالات . 


نتانج جزئية لدراسة التراکیب الأساسية في الجملة الاسمية المنسوخة باستعال (کان 
“مازال): 


1-وجدنا حالتين(02)! 5 ۱ 5 'كان". 


2-وجدنا (08) حالات إستعملت "مازال". 
: على مستوى اللغة (أدوات المعاني والصيغ):11 
1 التحسر: Ilo)‏ 


(1):-لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 

(2):-لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 

(3):-لم نجد صيغة التحسر عندهذه الحالة. 
-الحالة(4):-مصطفی: آ 

(5):-و زمیله قال: آ» - سقطت یاعمر 

(6): حلم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 

(7): حو خالدضاع يده في فمه و قال: آه 

-خالد ضاع يده في فمه و قال: آ» سقط مصطفی على الأرض. 

-الحالة(8): -فعضب فرید فقال: آه » طاح.سقط رضا على الأرض 

-و قال عمر : آه سقط رضا على الأرض 
-الحالة(9): -لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 
-الحالة(10): -مصطفى يقول: آ»ء رضا جرح رجلة 


-مصطفى يقول: آ» عمر يبكي . 


-الحالة(11): -لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 
-الحالة(12):-خالد يقول: آ 
-الحالة(13):-قال مصطفی: آ 

-خالد قال: آ 
-الحالة(14):-فريد یقول: آ » مصطفی يبكي. 
-الحالة(15):-لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 
-الحالة (16):- مصطفی قال: آ ۰ رضا سقط على الأرض. 

-مصطفی: آ» سقط رضا. 

-الحالة(17):-لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 
-الحالة(18):-لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة 
- الحالة(19):-لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 


-الحالة(20):-لم نجد صيغة التحسر عند هذه الحالة. 


© نلاحظ أن صيغة التحسر ۳و موجودة عند (09( حالات. 


نتائج جزئية لدراسة التحسر في اللغة : 


- وجدنا (09) حالات إستعملت صيغة التحسر "أ" 


.. الربط :11 


۰ أدوات العطف : (و-ثم)11 


. و مصطفی مازال...-الحال(1):- 
و عمر نزل... - 
و مصطفى جرح... 9 
و رضا يحمل 
-و مصطفى يبكي 
-و جرح يده 
-مصطفى و رضا يجرو ويلعب بالكر 


-الحالة (2):-و رضا يمشي 
اباي وم اج : 
و الکرة 
“و رضا دحس 
-و مصطفی قال 
ورضا قال له... 2 


ثم مصطفی جرح رجلهما... > 
.9 آخده عمر ...-الحالة(3):- 

و هو يلعب ... 5 

ثم آخده إلى المنزل ثم ذهب إلى المستشفی.. 


...و يقول انتظر ...-الحالة(4):- 


و هو غاضبا و هو يمشي في التريق... 


۰ استعملت هذه الحالة أداة العطف 'ف'رغم عدم ورودها في البرنامج: 
-فجرح يد رضا »فرضا سقط ءفجاء 


مصطفى فسعد رضا 


و رأهم يلعبون ...-الحالة(5):- 

و لا سمعون إلى کلامه... ۳ 

...و بدأ يبكي و زمیله قال... 2 

و بدا يدحك و قال...و قال له... 

و حبس الطفل و بدأ يدحك و راح ... 5 
ثم جاء صديقهم... - 

ثم قال لهم... 2 

ثم عمر مسح دمعه ... 5 


۰ استعملت هذه الحالة أداة العطف "ف" رغم عدم ورودهافي البرنامج : 
فقال عمر سقطت... 2 


تال 7 اسيل بن يعدو نان رة 
-مصطفى و عمر مازالوا يلعبون 


۰ أستعملت هذه الحالة أدات العطف 'ف" رغم عدم ورودها في البرنامج: 
-فهما خائفان 


-الحالة(7):-رضا و خالد یلعبون بالکر ة 
...و مصطفی د یسقط. . . و جاء عمر 


...و في المشهد الثالت ...و خالد ماز ال... ۳ 


-و مصطفی سقط على الأرض و خالد ضاع 
ع تحط و -و في المشهد الرابع 
شط سفن« و 
-و عمر يبکي 
بدا یکی 


۰ إستعملت هذه الحالة أداة عطف 'ف" رغم عدم ورودها في البرنامج: 


-فغضب عمر 
سفجاء عمر 
فخالدسقط على الأرض... - فنزل عمر من الدر اجة 


- فخالد بدأ يبكي 


...و بدأ يقول أنا جرحت في يدي...-الحالة(8):- 
واصمد بده... و قال عمر :اه 


© إستعملت هذه الحالة أداة عطف "ف"رغم عدم ورودها في البرنامج: 
-فجاء فريد 


-فسقط رضا على الأرض 
-فغضب فريد فقال: أه 
-فجرح رضا 

-فغضب فريد 


-فإنهض رضا من الأرض فيده جرحت .فذهب إلى الدار 


ثم جاء السائق...-الحالة(9) :- 


-الحالة(10):-لم نجد أداة العطف (ثم»و) عند هذه الحالة 


في رجله و في يده... 0 - 
-رضا و مصطفى مازالوايلعبون بالكرة 


© إستعملت هذه الحالة أداة العطف 'ف" رغم عدم ورودها في البرنامج: 
فجرح في رجله... 0 


-الحالة(12):-مصطفى واقف و خالد واقف أيضا 


-الحالة(13):-مصطفى و رضا يلعب بالكر 
ES AE‏ ِ 
و قال مصطفی: آ... 2 

و بر شاه 


-و خالد سلك عمر و عمر جرح 


-الحالة(14):-مصطفی و خالد يلعب بالكرة 
و خالد يلعب مع فرید... ی 
حو هو آمام الدر اجة 


و فرید یقول :أجرحت أصبعي... 


-الحالة(15):-لم نجد أداة العطف (وءثم) عند هذه الحالة 


٩‏ استعملت هذه الحالة أداة العطف 'ف" رغم عدم ورودها في البرنامج: 
...فرأه خالد... - 


-الحالة (16) : -مصطفی و رضا یلعبون بالكرة 
و رضا و مصطفی مازالوا یلعبون بالکرة... 3 
ثم رضا رضا سقط على الأرض 
-ثم مصطفی قال: آ 
-ثم قال فرید: 
و وفنا اس فان ی - 
...ثم مصطفی قال لامه ... 
-ثم جاء فرید 


-ثم رضا جرح من رجله 


و الوالد يلعب بالكرة مع آصحابه...-الحالة (17) : - 
و الوالد عنده كرة و مع أصحابه ... - 

و فريد يلعب بالكرة مع أصحابه ... 1 

و فريد تزلق في حفرة... 3 


-فريد و مصطفى واقف 


و خالد يضحك و الأن غضب عمر...-الحالة (18) : - 
ف فل ی لالد اکر قوقع می : 
ثم بعد ذلك خالد نقد : 

-ثم بدأیضحك خالد 


۱ 0 استعملت هذه الحالة أداة العطف "ف" رغم عدم ورودها في البرنامج: 
-فغضب عمر فمصطفی انجرح رجله 


و سقط»-و بدأ الدم يسيل من قدمه »-و سقط الوالد...-الحالة(19):- 


ثم جاءت الدر اجذ... 


-ثم الوالد سقط على الأرض 


-الحالة(20):-عمر و خالد يلعبون بالكرة 
و خالد أيدا. .. 7 
و رجع به إلى الدار... 2 


...ثم فريد رفد مصطفى... - 


۰ نلاحظ أن أداة العطف و" موجودة عند 17 حالة . 
٠.‏ كما نلاحظ أيضا تفاوتا في استعمال هذه الأداة بأمثلة تتراوح بين 01 إلى 13 ءنتوز ع على 


إستعملت مثالا واد< الحالة(12) 
الجا طبن -بدانة(06(:)03ير )18( 
-الحالة(19(:)16(:)11(:)08(»)04) (20) ...نت03 أمثلة 
إستعملت04 أمثلة ‏ ل _هلحالف(14) 
إستعملت06 أمثلة للساإسانة(13(»)8)ر (17) 
إستعملت08 امثلة سالحاة (602 
استعملت 10 أمثلة ل حال ة(05) 


(ستعملت 13 مثالا ___(ح<(۳) 


۰ آما أداة العطف " ثم " وجدنا ها عند 09 حالات تراوح الامثلة فیها بين 01 إلى 07 توز ع 
على النحو التالي: 


استعملت مثالا واحدا "الحال(9(۰)2(۰0۳)و (20) 
(ستعملت 04 آمثلة -الحالة(48(>6)ر(19) 


(ستعملت 07 آمتلة ‏ سحللف(مله 


© و بالنسبة لأداء العطف " ف " وجدناها عند 08 حالات نتراوح الأمثلة فيها بين 01 إلى 08 


إستعملت مثالا واحدا اتحانة(11(:)6(:)5)و(15) 


- الحالة(18) له سستعملت مثالين 

- الحالة(4) سه استعملت 04 أمثلة 
- الحالة(7)+ ل لله 0 إستعملت 06 أمثلة 
- الحالة[68)+ هه استعملت 04 أمثلة 


© ونشير هنا إلى ان أدات العطف "ف" بالرغم من عدم ورودها في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من 
التعليم الأساسيء إلا اننا وجدناها عند 08 حالات. 


© نشير أيضا إلى أن أداة العطف هذه ورد ذكرها في الأمثلة» في كتاب القراءة للتلميذ 


* نتائج جزئية لدراسة الربط في اللغة: 


- آدوات العطف: (وءثم): 
1- وجدنا 17 حالة إستعملت أداة | لو 0 
2- وجدنا 09 حالات إستعملت أداة العطف اثر" 


3- وجدنا 08 حالات إستعملت أداة العطف "ف" رغم عدم ورودها في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى 
من التعليم الأساسي و ورودها في الأمثلة في كتاب القراءة للتلمیذ. 


۰ حروف الجر : (من-الی-علی-في-الباء-اللام)11 


الحطالة 01 مت باقن مه اراک 
- مصطفی مازال يلعب مع رضا. 
- عمر نزل من الدر اجة 
- رضا يحمل قي يده الكرة. 

- مصطفى ورضا يجرو و يلعب بالكرة 

- هو راكب على الدراجة. 


۰ حروف الجر التي إستعملتها هذه الحالة هي : من» على» في» الباع مع. 


- الحالة (02): - مصطفی يلعب مع عمر بالکرة 
- رضا يلعب بالدر اجة 
- مصطفی يمشي على الطریق 
- مصطفی قال لبي رضا - قال له. 
- مصطفی يلعب بالکرة مع عمر. 
- إذهب من الطريق. 
- مصطفی الكرة في يده. 
* حروف الجر التي إستعملتها هذه الحالة هي : من؛ على» فيء الباع اللام مع. 


- هم يلعبون في التريق. 

ب الشنائق وى بارا 

- سقط مصطفى على الأرض. 
- أخذه مر إلى المنزل. 


- مصطفی يلعب مع عمر . 
- هو يلعب مع عمر . 
- أخذه إلى المنزل. 
- ذهب إلى المستشفی. 
* حروف الجر التي إستعملتها هذه الحالة هي: الی» علىء فيء البای مع. 


- الحالة (04): - الأطفال يلعبون على الرصيف 
- الأطفال يلعبون بالكرة. 
- عمر يلعب بالدراجة 
- رضا لم يسمع إلى كلام عمر. 
- مصطفى مازال يلعب بالكرة. 
- هو يمشي في التريق. 
- مصطفى يلعب بالكرة مع رضا. 
- الأطفال يلعبون بالكرة على الرصيف. 
- ابتعد على التريق. 
- يمشي على التريق. 
۰ حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي: علی. فيء الباعی اللام» مع 


- الحالة (05): - عمر يلعب مع مصطفی بالکرة. 
- و راهم یلعبون في الطریق ثم قال لهم. 

- لاتلعبون في الطریق. 

- لا يسمعون إلى کلامه ... و قال لاتيکي . 

- راح صديقه إلى الدار. 

- بدأ عمر و مصطفى يلعبون بالكرة. 


2 أنضره الون يدي. 
EEE‏ 


۰ حروف الجر التي استعملتها هده الحالة هي : الی» في» الپای اللام مع. 


- الحالة (06): - مصطفی وعمر یلعبان بالکرة في الشار ع 
- خالد نزل من الدر اجة 
- مصطفی وعمر یلعبان في الشار ع 
- الكرة على الأرض 
- عمر يمسك في يده كرة 


۰ حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي: من» على» في» الباء 


- الحالة (07): - رضا وخالد يلعبون بالکرة 
- جاء عمر بالدراجة يجري 
- مصطفی سیسقط على الأرض 
- خالد مازال يلعب بالكرة 
- وفي المشهد الثالث 
- مصطفى سقط على الأرض 
- خالد ضاع يده في فمه 
- وفي المشهد الرابع عمر نزل من الدراجة 
- ... لیلعب مع خالد 
- مصطفی ضاع في ظهر خالد يده كر 
- جاء عمر يجري بالدراجة 
- قاس مصطفى بالدراجة 
- سال الدم في يده ورجله وفي ضراعه 


۵ حروف الجر التي استعملتها هده الحالة هي: من علی» في» الباع, اللام» مع 


- الحالة (08): - رضا يلعب مع عمر بالکرة 
- فجاء فرید بدرجته 
- فسقط رضا على الأرض 
- آنا جرحت في يد کثیرا 
- فإنهض رضا من الأرض 


- فذهب إلى الدار 


۵ حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي: من علی» الی» في» الپای اللام» مع 


- الحالة (09): - عمر يلعب مع مصطفى بالكرة 
- مصطفى يلعب بالكرة 


- إنجرح في رجليه 


۵ حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي: في» الباع, اللام» مع 


- العالة؛ (10) نع" زضا یلعب بالکرة بم مضطفی فی ان 
- عمر راکب على درجته 
- مصطفی ینظر إلى رضا 
- مصطفی مازال يلعب مع رضا بالکرة 


- رضا جرح رجله مع يده 


۵ حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي: الی» علی. في. الباع, مع 


- الحالة (11): - عمر يلعب الكرة مع مصطفى 


- رضا يلعب بالدر اجة 

- مصطفی ورضا یلعبون بالکرة 

- رضا سقط على الأرض 

- مصطفى في يده كرة 

- مصطفى جرح في رجله ويده 

- مصطفى يلعب مع رضا بالكرة 

- رضا ومصطفى مازالوا يلعبون بالكرة 


- الحجر في الأرض 


۵ حروف الجر التي استعملتها هده الحالة هي: علی» في» الباءء مع 
- الحالة (12): - مصطفی يلعب مع خالد بالكرة 


- رضا راكب على الدراجة 
ب مقط ناو اله تلعب مع نخالذ 
- مصطفی سقط على الأرض 
- مصطفى ينظر إلى خالد 
- مصطفى ينحي الأغبار في يده 
- رضا حبط من الدراجة 
- رضا جالس في دراجته 


- مصطفى ينحي الاغبار من يده 


۰ حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي: من» الی» علی» في» مع 


- الحالة (13): - مصطفی ورضا يلعب بالکر 


- هنایا خالد ورضا يلعب بالکر 


د نهض رضا من الدر اجة 


- نهض مصطفی من الدر اجة 


- رضا راکب على الدر اجة 


3 نهض من الدر اجة 


8* حروف الجر التي استعملتها هذه الحلة هي: من؛ على الباء 
- الحالة (14): - مصطفی وخالد يلعب بالکرة 


- مصطفی يلعب بالدر اجة 
- خالد يلعب مع فرید 
- خالد طاح على الأرض 
- خالد يلعب بالكرة 


* حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي: علی الباءء 'مع' 


- الحالة (15): - مصطفى يلعب بالكرة مع خالد هي: على 
نان على لفاك اه 
- سمير كان بدراجة 
- مصطفى سقط في الحفرة 
- مصطفى ذهب إلى الدار ليضمد جرحه 
- مصطفى كان يلعب في الطريق 
- مصطفى سقط على الأرض 


۵ حروف الجر التي استعملتها هده الحالة هي : الی» علی» في» الپاع اللام مع" 


- الحالة (16): - مصطفى ورضا يلعبون بالكرة 
- رضا ومصطفی مازالوا يلعبون بالكرة 


- ... سقط على الأرض 


- رضا سقط على الأرض 

- رضا راح إلى الدار 

- ... أن تسقط على الأرض 
- قالت له الأم 

- قال لأمه 

-... أن أسقط على الأرض 
- رضا جرح من رجله 


SS‏ أن تخرج من الدار 


۰ حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي : من . إلى » على › في . الباء › اللام . 


-الحالة (17) : -الولد يلعب بالكرة مع أصحابه 
-الوالد راکب علی الدر اجة 

-الولد راکب في الدر اجة 

-الولد عنده كرةٌ و مع أصحابه 

-سمیر" يلعب بالكرة مع فرید 

-فريد تزلق في حفرةٍ 


" حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي : على › في › الباء » "مع‎ ١ 


-الحالة (18) : -مصطفى يلعب مع خالد بالكر 


-جاء عمر بالدراجة 


...-قال مصطفى لخالد 


-مصطفی وقع بالأرض 


9 حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي : الباء › اللام » " مع " 


-الحالة (19) : -کان الوالد يلعب مع أخيه 
بدأ سیل الدمٌ من قدماه...- 
-الولدُ سقط على الأرض 


" حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي : منء على . الباء » ' مع‎ ٩ 


-الحالة (20) : - عمر و خالد يلعبون بالكرة 
- عمر يلعب بالكرة مع خالد أيضا 

- فريد سقط على الأرض 

- خالد ينظر على فريد 

رجع به إلى الدار... 

- مصطفى يلعب بالكرة 

- رضا يندر على عمر 

- خالد ينضر إلى عمر 

... - مصطفى قال له قلت لك لا تلعب 


- عمر : أنا أخاف من الجرح 


© حروف الجر التي استعملتها هذه الحالة هي : من. إلى › على . الباء . اللام» "مع" 


۰ نلاحظ أن حرف الجر " الباء " موجود عند 18 حالة 


۰ كما نلاحظ آیضا تفاوتا في استعمال هذا الحرف بأمثلة نتراوح بين 01 إلى 05 نتوز ع على 


هذا النحو : 
استعملت مثالا و احدا ۰ ۰ ۰ ۰ نحل (۰)06۴۰۲03 (۰)16 و (19) 
استعملت مثالین -الحالة (15(.»3()16(:)69(:)01(:)08) و )17( 
استعملت 03 أمثلة -السال 95-0021 -۰)14 (18) و (20) 


استعمات 04 رلته الحالة (11) 


استعملت 05 ةه االحالة (12) 


۰ حرف الجر " على " موجود عند 17 حالة 


نلاحظ تفاوتا في استعمال هذا الحرف ‏ بأمثلة تتراوح بين 01 إلى ۰04 نتوز ع على هذا النحو 


-الحالة(1(۰)10(۰)8(۰)6(۰)3(۰)2(۰)1 17(»015(۰)14(۰)13(۰)1) و (19) -هتعملت مثالا 


و احدا 
استعملت مالي هه«( سه الحلة (12) 
استعملت 03 أمثلة داد (07) 


استعملت 04 أمثلة لل (حنبم. (16) و (20) 


١‏ حرف الجر 'في" موجود عند 14 حالة 


نلاحظ تفاوتا في إستعمال هذا الحرف بأمثلة تتراوح بين 01 إلى 07 ۰ تتوزع على هذا النحو 


استعملت مثالا واحدا -الحالة (01/-(08(۰)04(۰)038۰/02) و (09) 


ت ن لبيمالة (120)05): (15) و (17) 


استعملت 03 ية يه -الحالة (06) 
استعملت 04 تة سه -الحالة (11) 
استعمات 07 لش( -الحالة (07) 


: حرف الجر "من" موجود عند 10 حالات بأمثلة تتراوح بين 01 إلى 03 » تتوزع على هذا النحو‎ ٩ 


استعملت مثالا و احدا -الحالة (۰)01 (19(:)1272)08(:207(»)02) و )20( 


استعملت ام ایس احالة (16) 


استعمات 03 یی > الحالة(13) 


© حرف الجر "إلى " موجود عند 09 حالات 


© نلاحظ نفاوتا في استعمال هذا الحرف بأمثلة تتراوح بين 01 إلى 04 ۰ نتوز ع على هذا النحو : 


استعملت مثالا و احدا اة (۰)1۱0(۰0۶-۰/04 (۰)12 (15) و (16) 
استعملت متالین سس حللة (20) 
استعملت 03 امش االحالة (03) 


استعملت 04 اة هه الجالة (05) 


©» حرف الجر "للام" موجود عند 08 حالات بأمثلة تتراوح بين مثال إلى مثالين تتوزع على هذا 


استعملت مثالا واحدا .فف لحالة (04) و (07) 


استعملت متالین -الحلة023)-05)ء(16(.)45)ء (18) و (20) 


عدم وروده في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعلیم الأساسي. 
© تتوزع الأمثلة على هذا النحو : 
استعملت مثالا و احدا -الحالة (4(۰)09(۰)08(۰)07(۰/05(۰/04 41۲5۱۰1( 19(۰)1) و )20( 
استعملت مثالين لل -ساحالة هه 11(۰2) و (12) 
استعملت 03 ال د طحالة (03) و (10) 
استعملت 04 متفه -«حالة (17) 


: نتائج جزئية لدراسة الربط في اللغة‎  " 


- حروف الجر : ( من . إلى » على . في . الباء . اللام ) 


ها اه ت خرف اس ۲ ۳۵ 
a)‏ 17 حال سبلت درف ال اه ۱ 
3-وجدنا 14حالة استعملت حرف الجر "في " 

0 ا ارات خرف اهر "دوكر" 
رخا 09 كاله خلت خرف الجر 7 إلى" 
6-وجدنا 08 حالة استعملت حرف الجر " اللام " 


7-وجدنا 7 حالة استعملت حرف الجر " مع" رغم عدم وروده في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى 
من التعليم الأساسي و وروده في الأمثلة في كتاب القراءة للتلميذ. 


. على مستوى المفاهيم العامة :111 


1. المكان : (آمام » فوق» في )111 


-رضا يحمل في يده الكرة 


استعملت هذه الحالة ظرف المكان " في " و " فوق 


525 1 مك 
-الحالة (02( : -لا تنظر اما 


-مصطفى الکرهُ في يده 


© استعملت هذه الحالة ظرف المكان "في ' و " آمام " 


-الحالة (03) : -هم يلعبون في الطريق 


٠‏ استعملت هذه الحالة ظرف مكان "في" 


-الحالة (04) : -هو يمشي في التريق 
-عمر فوق الدراجة 


۰ اس أت هذه الحالة ظرف مكان " في "و " فوق " 


-الحالة (05) : - رآهم یلعبون في الطریق 


" استعملت هذه الحالة ظرف مکان " في‎ ٠ 


-الحالة (06) : -مصطفی و عمر" يلعبان في الشار ع 
-عمر یمسك في يده كرة 
-مصطفى و عمر يلعبان في الشار ع 
-الدر اجة آمام خالد 


۰ ۱ 3 ار هذه الحالة ظرف مكان 1 في 1 و ۱ آمام ۱ 


...-الحالة (07) : -و في المشهد الثالث 
-خالذٌ ضاع يده في فمة 
حو في المشهد الرابع 
یط شنا فى یو خاله يذه 
-مصطفى يمسيك في يده کر 
-سال الدم في يده و رجله و في ضراعه 


٠‏ استعملت هذه الحالة ظرف مكان "في" 


-الحالة (08) : -آنا جرحت في يد کثبرا 


استعملت هذه الحالة ظرف مکان " في " 


-الحالة (09) : -أنجرح في رجلیه 


استعملت هذه الحالة ظرف مكان "في" 


-الحالة (10) : -رضا يلعب بالكرة مع مصطفى في التريق 


استعملت هذه الحالة ظرف مكان "في" 


ل کی فد 
-مصطفى جرح في رجله و في يده 
-الحجر" في الأرض 
-حط عمر يدهُ فوق دهره 


اس ات هذه الحالة ظرف مکان " في "و " فوق " 


-الحالة (12) : -مصطفی بنحي الأغبار في بده 
-رضا جالس في در اجته 


استعملت هذه الحالة ظرف مکان " في " 
-الحالة (13) : حلم نجد مفهوم المكان عند هذه الحالة 
-الحالة (14) : حو هو أمام الدراجة 
استعملت هذه الحالة ظرف مكان " آمام " 


-الحالة (15) : -مصطفى سقط في الحفرة 
-مصطفی يلعب في التريق 


" استعملت هذه الحالة ظرف مکان " فوق‎ ٠ 


-الحالة (16) : حلم نجد مفهوم المكان عند هذه الحالة 
-فرید تزلق في حفرة 


٠‏ استعملت هذه الحالة ظرف مكان ي 


-الحالة (18) ۳ لم نجد هذا المفهوم عند هذه الحالة 
-الحالة (19) ۱ لم نجد هذا المفهوم عند هذه الحالة 


-الحالة (20) 8 لم نجد هذا المفهوم عند هذه الحالة 


© نلاحظ أن ظرف المكان 'في " موجود عند 14 حالة 


© كما نلاحظ أيضا تفاوتا في إستعمال هذا الظرف بأمثلة تتراوح بين 01 إلى07ء تتوزع على هذا 


النحو : 

استعملت مثالا واحدا -الحالة (۰))01 (۰)02 (03)ء (44)ء (۰)08 (09) و (10) 
استعملت مثالین لعل الكهالة (۰)05 (12)» (15) و (17) 
استعملت 03 تس -الحالة (06) 
استعطات 04 تفس( -الحالة (11) 
إستعمات جل پ دی -الحالة (07) 


© ظرف المكان " آمام " موجود عند 03 حالات و هي الحالة (۰)02 (06) و (14) بمتال واحد لكل 
© أما ظرف المكان " فوق " فوجدناه عند 03 حالات و هي : الحالة (۰)01 (04)و (11) بمثال واحد 


نتانج جزئية لدراسة ظرف المکان في اللغة : 


1-وجدنا 14 حالة استعملت ظرف المکان " في " 
2-وجدنا 03 حالات استعملت ظرف المکان " آمام " 


3-وجدنا 03 حالات استعملت ظرف المکان " فوق " 


. : النتانج الجزئية على مستوی التراکیب الأساسية :1 


عند قيامنا بتحليل مدونات أفراد عينة البحث : 


1-وجدنا 13 حالة استعملت التركيب : فعل + فاعل 

2-وجدنا 03 حالات استعملت الترکیب : فعل + فاعل + مفعول به 
3-وجدنا 09 حالات استعملت الترکیب : فعل + فاعل+ جار ومجرور 
4-لم نجد أي حالة استعملت الترکیب : فعل + فاعل + ظرف 

5-وجدنا 11 حالة استعملت الترکیب : مبتدا + خبر مفرد 

6-وجدنا 20 حالة استعملت الترکیب : مبتدأ + خبر ( جملة فعلية ) 
7سوجدنا حالتین (02) استعملت الترکیب : مبتدأ + خبر ( جار و مجرور ) 
8-وجدنا 03 حالة استعملت الترکیب : مبتدأ + خبر ( ظرف ) 

وتو دكا كن تست اة الأسدية الیو شهب كان" 


مازال " 


بعد قیامنا بتحلیل مدونات آفراد عينة البحث وجدنا تسعة (09) تراکیب من بين العشرة (10) 
المدروسة تحقق استعمالها في تعابیر التلامیذ » لکن بتفاوت كما ذکرنا سابقا في التحلیل » اضافة إلى 
أن بعض من آفراد العينة لم تستعمل هذه التراكيب و هي : 


-07 حالات لم تستعمل الترکیب : فعل + فاعل 

-17 حالة لم تستعمل الترکیب : فعل + فاعل + مفعول به 

-11 حالة لم تستعمل الترکیب : فعل + فاعل + جار و مجرور 
-09 حالة لم تستعمل الترکیب : مبتدأ + خبر مفرد 

-18حالة لم تستعمل الترکیب : مبتدا + خبر ( جار و مجرور ) 
-17حالة لم تستعمل الترکیب : مبتدأ + خبر (ظرف 

-18حالة ام تستعمل الجملة الاسمية المنسوخة : ب " کان " 


-12حالة لم تستعمل الجملة الاسمية المنسوخة : ب " مازال " 


. النتانج الجزئية على مستوی اللغة ( آدوات المعاني و الصیغ ) :11 


عند قیامنا بتحلیل مدونات آفراد عينة البحث : 


ها 09 ا ارات میاه لت + 7 
مرها 17 حالة اسسات: دز :العف ۰۳ 
3-وجدنا 09 حالات استعملت أداة العطف " ثم " 
ها ها له نات مره و 
5وجتها 17 بخاله ‏ استعمات: صرق الح * عی * 


6-وجدنا 14 حالة استعملت حرف الجر : في" 


7-وجدنا 10 حالة استعملت حرف الجر : "من " 
8-وجدنا 9 حالات استعملت حرف الجر : " إلى > 


9-وجدنا 08 حالات استعملت حرف الجر : " اللام " 


إستنتاج : 


بعد قيامنا بتحليل مدونات أفراد عينة البحث وجدنا أن جميع أدوات المعاني و الصيغ التي 
تناولناها بالبحث تحقق إستعمالها في تعابير التلاميذ بتفاوت أيضا كما ذكرنا سابقا في التحليل » ضف 
إلى ذلك أن يعض أفراد العينة لم تستعمل أدوات المعاني و الصيغ المذكورة آعلاه و هي : 


-11 حالة لم تستعمل صيغة التحسر : آه 
-03 حالات لم تستعمل اداة العطف "و " 
-11 حالة لم تستعمل أداة العطف " ثم " 
-حالتين (02) لم تستعمل حرف الجر " الباء " 
-03 حالات لم تستعمل حرف الجر " على " 
-06 حالات لم تستعمل حرف الجر "في " 
-10 حالات لم تستعمل حرف الجر "من " 
-11 حالة لم تستعمل حرف الجر " إلى " 
-12 حالة لم تستعمل حرف الجر " اللام " 


. النتائج الجزئية على مستوى المفاهيم العامة :111 


عند قيامنا بتحليل مدونات أفراد عينة البحث : 


1-وجدنا 14 حالة استعملت ظرف المکان : "في " 
2وجدنا 03 حالات استعملت ظرف المکان " امام" 


إستنتاج : 
بعد قیامنا بتحلیل مدونات آفراد عينة البحث وجدنا جمیع المفاهیم العامة التي تناولناها بالبحث 


تحقق وجودها کمفهوم في تعابیر التلامیذ » لکن بتفاوت في الاستعمال من حالة إلى أخرى كما وجدنا 
أن : 
ك 


-06 حالات لم تستعمل ظرف المكان " في " 
حو 17 حالة لم تستعمل ظرف المكان " آمام " 


حو 17 حالة لم تستعمل ظرف المکان " فوق " 
الإستنتاج العام و الخاص بالم‌دونات : 
تناولنا بالدراسة 22 مفهوما » و بعد قيامنا بتحليل كل مدونات أفراد عينة البحث وجدنا 21 


مفهوما من بین 22 تحفق استعماله في تعابیر التلامیذ بتفاوت ‏ آما المفهوم الواحد المتبقي فلم یتحفق 
إستعماله عند جميع آفراد العينة . 


التاق جلعامة: 


بعد الإنتهاء من التحليل ننتقل إلى إعطاء النتائج العامة التي توصلنا إليها في دراستنا الميدانية 


1- الأقسام التي ظهرت في مدونات آفراد عينة البحث : 


أ-على مستوی التراکیب الأساسية : 


الترکیب : فعل + فاعل 
الترکیب : فعل + فاعل + مفعول به 


الترکیب : فعل + فاعل + جار و مجرور 
الترکیب : مبتدأ + خبر مفرد 

الترکیب : مبتدأ + خبر ( جملة فعلية ) 
الترکیب : مبتدأ + خبر ( جار و مجرور ) 
الترکیب : مبتدأ + خبر ظرف 


| > لة الا ية | 7 خة ل بکان ل و "ماز ال" 


-على مستوى اللغة (أدوات المعاني و الصيغ ) : 
-صيغة التحسر : آه 

-أدوات العطف : و" ء "ثم" 

-حروف الجر : الباء» على » في » من » إلى » اللام 
-على مستوى المفاهيم العامة : 


المكان : في » أمام » فوق 


2 - الأقسام التي ظهرت عند جميع أفراد عينة البحث: 


-علی مستوی التراکیب الأساسية: 
-نجد الترکیب مبتدأ + خبر ( جملة فعلیة) موجود عند جمیع آفراد عينة البحث و بأمثلة عديدة نتراوح 
بين 05 إلى 18 مثالا . و هذا الاستعمال الکبیر لهذا الترکیب راجع لأخذه آکبر عدد من الامثلة (74 


مثالا ) في الأهداف اللغوية السلوكية في برنامج اللغة العربية بالمقارنة مع التركيبة الأخرى »و التي 
نتراوح الأمثلة فیما بين 06 إلى 24 مثالا . 


3-الأقسام التي ظهرت عند معظم آفراد عينة البحث: 


-علی مستوی التراکیب الأساسية : 


-الترکیب فعل +فاعل و جدناه عند 13 حالة 


-علی مستوی اللغة آدوات المعاني و الصیغ : 


-أداة العطف "و " موجود عند معظم آفراد عينة البحث حيث نجد أن 17 حالة استعملتها في تعاببیرها 
۱ و هذا راجع آیضا لأخدها آکبر عدد من الأمثلة (59 مثالا ) في الأهداف اللغوية 
السل وكية بالمقارنة مع أداة العطف "ثم" التي وجدنا لها آربع أمثلة في الأهذاف اللغوية السلوكية . 


حرف الجر "لباء" موجودة عند معظم آفراد عينة البحث حيث نجد أن 18 حالة استعملته في تعابیرها 
حرف الجر "عای" موجودة عند معظم افراد عينة البحث إذ نجد أن 17 حالة إستعملته في تعابیر ها. 


-أما حرف الجر 'في" فوجدناه عند 14 حالة. 


-علی مستوی المفاهیم العامة: 


ظرف المکان "في" وجدناه عند 14 حالة و هذا راجع لأخذه آکبر عدد من الأمثلة (38 متالا) في الأهداف 
اللغوية السلوكية في برنامج اللغة العربية بالمقارنة مع ظرف المکان "آمام " الذي وجدنا له 07 أمثلة و شفرف 
المکان 'فوق" الذي وجدنا له 05 أمثلة في الأهداف اللغوية السلوكية في برنامج اللغة العربية. 


4-الأقسام التي ظهرت عند بعض آفراد عينة البحث: 


-علی مستوی التراکیب الأساسية: 

- الجملة الاسمية المنسوخة بکان وجدناها عند حالتین : 
-التركيب:مبتدأ+خبر (جار و مجرور) وجدناه عند حالتین 
-التركيب:مبتدأ +خبر (ظرف) وجدناه عند 03 حالات 


-الترکیب :فعل +فاعل+مفعول به وجدناه عند 03 حالات 


-علی المستوی المفاهیم العامة: 
-ظرف المکان "آأمام وجدناه عند 03 حالات 


-ظرف المکان فوق" وجدناه عند 03 حالات 
5-الأقسام التي لم تظهر عند جميع آفراد عينة البحث: 


أ- على مستوى التراكيب الأساسية: 


-نجد التراكيب :فعل +فاعل +ظرف لم يوظف عند جميع أفراد عينة البحث 


6-الأقسام الموجودة في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الأساسي .و غير 
الموجودة في الأهداف اللغوية السلوكية المستخرجة من الأمثلة الموجودة في كتاب القراءة 
للتلميد: 


4 


(أمتلة -سنتطرق في هذا المقام إلى ذكر الأقسام الموجودة في البرنامج و لكن لم نجد لها أثر 
في الميدان »و تتمثل في :-في كتاب القراءة للتلميذ) 


آ-علی المستوی التراکیب الأساسية: 
-الأحو ال 
-الجملة الاسمية المنفية باستعمال ما » لیس" 
-الجملة الاسمية المنسوخة باستعمال آصبح"» ظل" 
-علی مستوی اللغة (آدوات المعاني و الصیغ): 
-الجمع 
-التشبیه: مثل " 
-النفي : لیس" 
“الإستقهام: بكم امع »من . 
-الشرط:'إذا" 
-الإشارة : "هؤلاء" 
-التفضيل: "أكبر من "۰ آصغر من" "أقل من" آکثر من" 
-التقدير :"جدا"» حسن"» وداعا"» شکر ا" 
-الملکية: له" 


لا ۰ اثر | ۰ لة: آنتم » "هم" 
علی مستوی المفاهيم العامة: 
-المکان :یمین" "د ر" "قبل" بعد"» اعلی "+ آسفل"»"خار ج داخل" 


-الز مان :"بعد ۲ صبا 0 ءا" النهار "٠"‏ لشهر "» السنة؟» عندما"ء بعد ذلك" 


-الألوان :"أب 5 سود" ا ۰ ز 


|[ أت :"كد "وا 4 ا > الس" اعد راک ۰ "ا 3 "٤را‏ > "'راق "تقب ۱ ل 
A‏ د "» قدیہ "3 د 2 ۰ فيذ 'بعید' قریب"»"فار ع ۲۰ 3 2 م : اآن"»"جوعان"." ل ان ۰ ۰ ی "“فرحان”." 


۱۱ ۲ 


غضبان"'» و اسع"» 


۱۱ ۲ 


ماش : تبة 5 "»هابط" 


7-الأقسام الموجودة في الأهداف اللغوية السلوكية المستخرجة من الأمثلة الموجودة في 
کتاب القراءة للتلمید وغير الموجودة في برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم 


سنتطرق في هذا المقام إلى ذکر الأقسام الموجودة في المیدان (الأمثلة الموجودة في کتاب القراءة 
للتلمیذ) وغير الموجودة في البرنامج 

-أدوات العطف :"الفاء" و "أم" ونشیر هنا إلى آن08 حالات استعملت أداة العطف اف" 

-حرف الجر: "مع " : و نشير هنا إلى أن 17 حالة استعملت حرف الجر 'مع" 

-النهي و التحذیر :على شکل صيغة آمر |حذر" 

-الجملة المنفية باستعمال لاو غير" 

-أدوات الاستفهام :"الهمزة (۰)4کیف "(5)»متی" (6) 

-التقدیر ب ":"أهلا" 

-ظروف المكان :"قدام "تحت" "عند" 


-الزمن بأنواعه الثلاثة :'الماضي"'المضارع'»"الأمر' 


نکر فى امد فد 


8-النتانج التي توصلنا الیها بعد اطلعنا على برنامج اللغة العربية الموجه لتلامید السنة 
الأولى من التعلیم الاساسي نتمثل فیما بلي: 


-لايوجد تناسق تام بين البرنامج الذي سطر من طرف المنظو مة التربوية والمیدان »بحيث وجدنا 
ثغرات تتمثل في أقسام مذكورة في البرنامج و لكن لم نجد لها أمثلة في كتاب القراءة للتلميذ »كما 
وجدنا أقساما في كتاب القراءة للتلميذ غير مذكورة في البرنامج . 


-وجدنا 19 حالة من بين 20 حالة المدروسة إستعملت كلمات عامية في تعابيرها و هذا ما يتنافى و 
الهدف الأول القائل : " إكتساب المتعلمين القدرة على التبليغ و التواصل بلغة عربية صحيحة' 


-كما أن الهدف الثاني المسطر "أن تدريب الطفل على تجاوز الإستعمالات اللغوية المحدودة و المألوفة 
في وسطه العائلي إلى إستعمالات أعلى وأكثر تنوعا وتنظيما " لم يتحقق جزئيا لما وجدناه من تداخل 
بين العامية والعربية. 


-وجدنا أخطاء لغوية عند جميع آفراد عينة البحث و هذا ما يتنافى و الهدف الثالث القائل :" تهدف 
دروس التعبير و المحادثة أيضا إلى تصحيح و تنظيم و تنمية مكتسبات الطفل اللغوية ". 


وجدنا 13 حالة من بين 20 خالة المدروسة تعاني من إضطرابات في النطق 


لم تصحح و هذا يتنافى و الهدفالرابع القائل :" أن تعتنيا البرامج “troubles d’articulati0n’””‏ 
بتدریب الطفل المستمر على مهارات القر اءة و الكتابة و تصحيح النطق" 


-وجدنا تناقض بين الهدف المسطر في البرنامج و المتمثل في إكتساب المتعلمین القدرة على 

و التواصل بلغة عربية صحيحة مع کتاب القراءة للتلمیذ الذي استعمل کلمات عامية ...التبلیغ:" 
وکلمات غربية عن محيط الطفل و هي :توت بوبي »ميمي ازوط؛طرقیوه‌کما نجد أن 
"توتو او بوبي" تستعمل في عامية اللغة الفرنسية 


-كما وجدنا خلطا في إستعمال بعض المفردات في کتاب القراءة للتلمیذ فقد استعملت کلمة آعمر" بمعنی 
أملا . 

و إستعملت كلمة "دار" بمعنى خانة 

و | ات كلمة مکان" ر 5 خانة 


و استعملت كلمة مربع " بمعنی خانة 


وعلیه فهذه النتائج التي توصلنا الیها تؤكد صحة فرضية البحث القائلة بأنه لا يوجد تناسق منطقي 
بين الأهداف اللغوية المسطرة من طرف المنظومة التربوية الجزاثرية و التطبیق في کتاب القراءة لتلميذ 
السنة الأولى أساسيء ومعنی هذا أنه لا يوجد تناسق منطقي بين النظري و التطبيقي بصفة عامة. 


/ لإشلررا ات 


(254)- لم نتطرق في هذا الفصل إلى الأخطاء اللغوية التي جاءت في تعابير التلاميذ لأننا خصصنا 
لها فصلا كاملا تجدونه في الفصل الأول الجانب التطبيقي. 


إن طبيعة الموضوع الذي تناولناه آکبر من أن یضمه بحث واحد بل إنه یحتاج إلى در اسات 

آوسع و آشمل »تستعمل فیها عینات أكبر وأدوات علمية آکثر ملائمة »لكن هذا لم یمنعنا من معالجة 
بعض جوانب الموضوع »و قد رعینا أن تکون هذه الجوانب بصفة خاصة تتبعها بحوث أخرى »و قد 
حاولنا قدر الامکان إثراء الموضوع و ذلك بهدف التخفیف من العجز الذي فرضه غیاب البحوث 
المرتبطة بإشكالية البحث . 


و استنادا لهذه الاعتبارات حاولنا أن نساهم من خلال هذا البحث في طرح اشکالات جديدة تفید 
في إثراء البحوث اللسانية و الأبحاث البيداغوجية التربوية إذ أن أسلوب التدریس بالأهداف موضع 
الساعة تناوله العدید من التربویین بالبحث کل حسب قناعته »أما نحن تناولنا هذه الأهداف عند تلمیذ 
السنة الأولى أساسي في مادة اللغة العربية» و كما نعلم أن هناك ثلاثة آطوار في المدرسة الأساسية 
يمر بها التلمیذ» وكل طور يحتوي على مواد معينة بالإضافة إلى مادة اللغة العربية التي نجدها في كل 
مراحل الدر اسة» كما نجد أن آهداف تدريس مادة اللغة العربية يختلف من طور إلى أخر »ومن سنة 
إلى أخرى »و هذا ما يتطلب دراسات مكملة لدراسات سابقة . 


ومن خلال هذا البحث عمدنا إلى دراسة الأهداف اللغوية العامة و السلوكية في مادة اللغة 
العربية لتلميذ السنة الأولى أساسي ومدى تناسقها وأرض الواقع» فالنتائج التي توصلنا إليها في 
بحثنا هذا هي أن هذه الأهداف اللغوية لم نجد لها تناسق منطقي مع الواقع (كتاب التلميذ). 


ضف إلى ذلك الكلمات العامية والأخطاء اللغوية واضطرابات في النطق عند معظم أفراد 
عينة البحث» وهذا ما يتنافى والأهداف المسطرة في هذه المرحلة. 


كما آننا توصلنا إلى عدم وجود تناسق منطقي بين البرنامج والمیدان» بحیث وجدنا ثغرات نتمثل 
في آقسام مذكورة في برنامج اللغة العربية ولم نجد لها مثلة في كتاب القراءة» و أقسام موجودة في 
کتاب القراءة للتلمیذ غير مذكورة في برنامج اللغة العربية» ضف إلى ذلك وجود کلمات عامية وکلمات 
غريبة عن محيط الطفل في کتاب القراءة للتلمیذ وهذا ما یتنافی و الأهداف المسطرة فیه. 


وبطبيعة الحال» هذه النتائج التي توصلنا إليهاء ليست مطلقة إذ لا یمکنها أن تكون نهائية وثابتة 
إلا بعد القيام بدراسات أخرى تكون أكثر عمقاء تتناول دراسة الأهداف اللغوية عند تلميذ السنة الأولى 


الأساسية في مختلف المواد التي تدرسء لنتحصل في الأخير على نتائج دقيقة. 
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ملحق رقم 01 يبين الاستبیان : 


جامعة الجز اثر 
كلية العلوم الانسانية والاجتماعية 


قسم علم النفس و علوم التربية والأرطوفونيا 


إستبيان 


علوم التربية والأرطفونيا يشترط على الطالب القيام بتحقيقات ميدانية 


و بناءا على هذا يشرفنا أن نطلب من حضرتكم المحترمة الإجابة 
) في الخانة «عن الأسئلة الواردة في الإستبيان » بوضع علامة ( 


المناسبة » و الإجابة بكل صراحة عندما يطلب منكم . 


و من جهتنا نعدكم أنّ كل المعلومات المصرّح بها لن تستعمل 
إلا في إطار البحث. 








الاسم : 
- اللقب : 


- تاريخ و مكان الإزدياد : 

- عدد الإخوة و الأخوات : 

- رتبة الطفل : 

- مهنة الا : 

- مهنة الأب : 

- المستوی التعليمي للأولياء : ضع علامة (26) في المكان المناسب . 


5 


وی سوس ت إبتدائي متوسط ثانوي جامعي 
باع 
الأب 
الام 

















جما هي اللغة المستعملة في البیت ؟ 
5 أ | القبائلية لفصحی 
5 | | لفرنسية العامية 
لا أو [ ] نعم [ إل التحق اینکم بالروضة ؟ 
لا أو بع نعم سول إلتحق إينكم بالمسجد ؟ 
لا أو بم نعم -هل التحقإينكم بالقسم التحضيري ؟ 
-المستوی المعيشي للعائلة : 
سم الحي آو المنطقة السكنية : 


-عدد الغرف : 

















ملحق رقم 02 يبين السلسلة الأولى : 
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-ملحق رقم 03 يبين السلسلة الثا 


ثانية : 





- ملحق رقم 04 يبين عنوان درس في کتاب " هيا نتحدت 









يطلب تلع معي یا مصطفی ؟ 
- لا هنز غات من اشارا ت 7 
و برس تام ای ال هو ي ایکعد! 
فی يحذره اد ors’ E E‏ 
رضا يقول ما لت يعد قي TE‏ 
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- ملحق رقم 05 يبين عنوان درس في کتاب " أقرأ " : 


u 





وسا لا حف ء لخ خا ال تیف 
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ملحق رقم 06 يبين برنامج اللغة العربية للسنة الأولى من التعلیم الاساسي (التعليمة الوزارية ) 


الجمهورية الجز اثرية الدیمقر اطیة الشعبية 


وزارة التربية و التعلیم الاساسي 


المديرية الفرعية للمواقیت و البرامج و المناه 








1-وظانف تعلیم اللغة في المرحلة الأولی : 


كوا موه ال 
سة في مجال تعلیم اللغة العربية في المرحلة الأولى فيمايلي : 


أن تهتم البر امج بتصحیح و تنظیم و تنمية مکتسبات الطفل اللغوية . 

أن تدربه على تجاوز الاستعمالات اللغوية المحدودة و المألوفة في وسطه العائلي إلى 
استعمالات آغنی و أكثر تنوعا و تنظيما . 

أن تعتني بتدریبه المستمر على مهارات الكتابة و القراءة و تصحیح النطق . 

أن نتمی بالتدریج قدرته على التواصل مع الآخرين بلغة صحيحة . 

أن تساعده على اکتشاف و ننظیم المحیط المادي و الاجتماعي (معرفة الحقائق الطبيعية و 
الاجتماعية و الاقتصادية ) . 

أن تربط الطفل بالمفاهیم و القیم السائدة في مجتمعه و بالحقائق العلمية المعاصر: . 

ان ان مر شا اة اللدوية كه مخت لهت :و اة ال اع 

أن تجعل مضمون الأنشطة المدرسية كلها مجالا للتربية اللغوية . 


2-الأهداف المنتظرة من تعليم اللغة في نهاية المرحلة الأولى : 


أن يكون التلميذ قادرا على فهم الكلام العربي المسموع الذي يكون في مستوى إدراكه و 
إهتمامه ( يحلل الأصوات و يفهم مضمونها ). 

أن يكون قادرا على التعبير عن حاجاته و إهتماماته و عمّا يجري حوله بشكل صحیح (التبلیغ 
الشفهي ) . 

أن يكون قادرا على قراءة و فهم الكلام المكتوب (فك الرموز و ترجمتها إلى معان ) . 

أن يكون قادرا على تحويل الكلام المنطوق إلى كلام مكتوب بإستخدام الرموز الكتابية 
إستخداما صحيحا . 

أن يكون ملمّا بالأبنية اللغوية الأساسية التي تساعده على إكتساب الملكة اللغوية . 

أن يكون لديه معرفة حدسية لبعض القواعد الضرورية اللازمة لفهم نظام اللغة . 

أن يكون مكتسبا لعادات و مهارات القراءة الصحيحة (النطق الصحيح - الإسترسال في الآداء 
- مناسبة الأداء للمعنى - مراعاة الوصل و الوقوف ) . 

أن يكون ميالا للقراءة و شغوفا بمطالعة الكتب الملائمة لميوله و إهتماماته . 





أبواب برنامج اللغة العربية 
للسنة الأولی الأساسية 

-أولا : المفاهيم العامة : 

المكان 

الزمان 

الألوان 

ثانيا : اللغة : 

أدوات المعاني و الصيغ 

ثالثا : التراكيب الأساسية : 

الجملة الفعلية 

الجملة الإسمية 

رابعا : المجالات و المحاور : 


أسفل - أعلى - هناك - هنا - بعد - قبل - يسار - يمين - فوق - وراء -أ-المكان: أمام 

داخل .- خارج - أين - في - 

- النهار - الليل - مساء - صباحا - بعد - قبل - الآن - أمس - غدا -ب -الزمان : اليوم 

كان - بعد ذلك - بعد قليل - متى - عندما - في الحين - لحظة - دائما - السنة - الشهر -الأسبوع 
مازال .- 

- ثقيل - خفيف - قليل - كثير - قديم - جديد - قصير - طويل - صغير -د-الصفات : كبير 


کان ا سيق واسع عطشان - جوعان - شبعان ملآن فارغ قريب -بعيد 
تیقظ .- راقد - راجع - ذاهب - ماش - راكب - هابد - صاعد - جالس -واقف 























-3 
-14 
-15 
-6 
-17 


-18 
-19 
-20 
-01 
3-200 


التأنيث ( الفعل و الصغة ) 
التثنية و الجمع ( يربط ذلك بالأشياء التي تدرس في الحساب ) 
التشبيه (ك - مثل ) 


التحسر : آه 

آسماء الأفعال: (تعال - هیا - هاك - هات ) 

الاستفهام ( هل - أين - من - ما - ماذا - لماذا - بكم - لمن - مع - من ) 
التعلیل : ( لأن - ل...) 

الشرط : ( إذا ) 

الاشارة : ( هذا - هذه - هو لاء ) 

التفضیل : ( آکبر من - أصغر من - آکثر من - آقل من ) 

الربط : ( آدوات العطف (و ثم ) + حروف الجر ( من - إلى - على - في - الباء - الکاف - 
اللام) 

النهي و التحذير : ( لا - حذار ) 

التعجب : ( ما أفعل ) 

الموصول : الذي - التي ) 

التنبيه : ( ها - هاهو - هاهي ) 

الضمائر : ( أنا - أنت - هو -أنت - هي - نحن - أنتم - هم + الضمائر المتصلة : (ي ک 
- ه- ها - نا- هم - کم ) 

الإحتمال : ( ربما - لعل ) 

التقدير : ( قلیلا - كثيرا - جدا - حسن - مرحبا - وداعا - شكرا ) 
الملكية : ( عند - له ) 

استعمال : (أن ) أريد أن - يجب أن ال 

۱ ن ) آرید ان ن -الخ 

الغاية : ( حتی ) 


ملاحظة : سنقدم هذه الأدوات و الصیغ في تراکیب یستعملها التلمیذ يوميا » و لیس المقصود من 
تعلیمها هو معرفة المصطلحات النحوية لأن هذا یکون في السنوات العلیا . 

- یصف و تعجب -فالمهم هو أن یمارس التلمیذ اللغة كما لوکان في الحياة العادية ( ينفي و یثبت 
یعلل و ينهي الخ )یسال و یخبر 


ثالثا : الثر اکیب الأساسية: 


ينبغي أن يركز البرنامج على تدريب التلامیذ على استعمال المباني اللغوية البسيطة ( الجملة 
الفعلية ذات العناصر المحدودة و الجملة الاسمية البسيطة ) 














[-الجملة الفعلية : ( استعمال الافعال الثلائية ) 

فعل + فاعل 

فعل + فاعل + مفعول به 

فعل + فاعل + جار مجرور 

فعل + فاعل + ظرف 

ب -الجملة الفعلية لمنفية ( تقتصر على الصتور المذکورة في حالة النفي ) أي استعمال ( ما + فعل 
رل + فعل مضارع )خاصي) 


ج-الصفات و الأحوال - تضاف للعناصر المذكورة بعض الصفات و الأحوال التي يستطيع 
التلميذ إدراكها ( متممات الجملة ) 


د-الجملة السمبة : 


- مبتدأ + خبر مفرد 

- مبتدأ + خبر جملة فعلية 

- مبتدأ + خبر ( ظرف ) 

- مبتدأ + خبر ( جار و مجرور ) 
ه-الجملة الاسمية المنفية ( باستعمال (ما و لیس ) ) 
ظلّ ) حسب - آصبح -و-الجملة الاسمية المنسوخة باستعمال ( كان » مازال ) و يمكن إضافة (بات 
الما از 


ي -الصفات_: تضاف بعض الصفات ( التي يستطيع التلمیذ إدراكها ) لعناصر الجملة المذکورة ( 
التلمیذ النظیف يحبه المعلم ) . 


ملاحظة : لا تعلم هذه التراکیب على أساس آنها مباني نحوية و إنما تعلم على أساس آنها 
استعمالات لغوية عادية و من خلالها نعلّم الأطفال جمیع المفاهیم و الأدوات المشار إليها أعلاه . 


ابعا : المجالات و المحاور الثی تعتمد فى ند اللغه : 


و لذا نقترح أن تعتمد المجالات الاتية على -لا یمکن حصر المجالات أو المحاور بكيفية دقيقة 
سبیل المثال : 


- جسم الانسان و الأفعال التي یقوم بها - و ما يتفرع منه - الشارع - المدرسة -المنزل و الأسرة 
... الریف و الأعمال الزراعية الخ -الرحلات و الأسفار 


و ا و عات الف ع 







- الافراح 
الاعمال التي تجری في المنزل المنزل و الأسرة 
- أثاث و أدو ات المنزل 

- الضيافة و التزاور 


في القسم ( أعمال المعلم و التلاميذ ) 
في الفناء ( لعب التلاميذ أو تجمعهم ) 
- الأدوات المدرسية المدرسة 


الحفلات المدرسية...الخ 


السوق و الأعمال التجارية 


الخضر و الفواكه و... 
6 اللعب الشارع 


درف لوح نف 


> كناو رها 
- المرض و العلاج 
- التغذية ا 


9 


- الرياضة 
ان 


وسائل السفر 
- ذهاب المسافر أو رجوعه الرحلات و الأسفار 


الرحلة و النزهة 


الحيوانات ( يقتصر 0 
المزرعة و الأعمال ۳ 
- رعي الغنم و تسلق الاشج 
النباتات و الأشجار 
الأمطار و الثلوج 





7 ۱ 6۱ لمم 


ملا 





الرمز العالمي 


A.P.I 
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ملحق رقم 07 ببيّن رموز التنسيق الصوتي 


الرمز العالمي 


۸۰۳۰ 




























































































الحرکات الرمز العالمي 


آه الفتحة مفخمة ‏ ( . ) ۱ 
] الفتحة مرققة ( ) ۱ 
] تاالضمَة ( ) ۱ 
] االکسرة  (‏ ) ۱ 
1 © السکون  (‏ ) ۱ 


ملحق رقم 08 بیین مدوّنات آفراد عينة البحث 
-الحالة (01) : أ. فریال 

المدونة الأولی 

شفهی 

-مصطفی يلعب مع رضا بالكرة » أخذ رضا الكرةٌ 


مصطفی جرح و رضا يحمل في يده الکر و مصطفی يبكي لان سقط و جرح يذه . 


المدونة الثانية 
7 ید 


-مصطفى و رضا يجروا و يلعب بالكر و عمرٌ وصل إليهم و هو راكب على الدراجة و مصطفى 
مازال يلعب بالكرة مع رضا ثم مصطفى سقط و جرح يده و هو يبكي ثم عمر نزل من الدراجة و 
مصطفى يبكي لأن سقط و جرح يده . 


-الحالة (02) : ب. عبد الرحمان 
المدونة الأولى 
-مصطفى يلعب مع عمرٌ بالكر 


و رضا يمشي بالدراجة و مصطفی يمشي على الطریق و الكرة يريد أن یمسکها عمرٌ و رضا دحس 
رضا لا تتضره أمامك و رضا قال له سمحتك . 
المدونة الثانية 
شفهي 


-مصطفی يلعب بالكرة مع عمرً » رضا قال له إذهب من الطریق و مصطفی يريد أن يمسك الكرة ثم 
رضا دحس عمر و مصطفی قال لي رضا لماذا دحسه و رضا يبكي » مصطفى الكرةٌ في يده و 
مصطفى جرح يده و رجله . 


-الحالة (03) : ب. نادية علجية 
المدونة الأولى 
7 فَهد 


-مصطفى يلعب مع صاحبه » هم يلعبون في التريق » السائق يجري بالدراجة » مصطفى لا يراه » 
سقط مصطفى على الأرض » جرح مصطفى و أخذه عمر إلى المنزل . 


المدونة الثانية 
7 ید 


-مصطفى يلعب مع عمر > مصطفی لا يرى السائق» السائق يجري بالدراجة و هو يلعب مع عم . 
سقط مصطفى على الأرض ۰ رفده عمر ثم أخده إلى المنزل ثم ذهب إلى المستشفی . 


المدونة الأولى 
فهد 
-الأطفال يلعبون على الرصيف 


و رضا : هات الكرة يا مصطفی 

مصطفی : هك الكرة يا رضا 

رضا : هاك الكرة يا مصطفی 

مصطفی : هات الكرة يا رضا 

رضا : هات الكرة يا مصطفی 

الأطفال یلعبون بالکرة 

عمر يلعب بالدر اجة و يقول إنتظر يا رضا انتظر ‏ انتظر 
رضا لم سسَمَعَ إلى کلام عمر ۰ مصطفی مازال يلعب بالکر 
عم عمر دحس رضا › مصطفی : [ [ 

عمر غضب ۰ مصطفی سعد رضا 


عمر یمسيك الدراجة و هو غاضبا و هو يمشي في التریق فجرح يد رضا فرضا سقط » فجاء مصطفی 
فسعد رضا . 


المدونة الثانية 

-مصطفی يلعب بالکرة مع رضا » مصطفی : هات الكرة يا رضا 
ونا شاك كردي می 

الأطفال يلعبون على الرصيف 

مصطفى : هات الكرة يا رضا 

رکا شالف الکر و با م 

الاطفال یلعبون بالكرة على الرصیف 

عمرٌ فوق الدراجة و رضا يلعب » عمر انتظر يا رضا » انتظرء ابتعد على التریق 
ی ات یی عم 

مصطفی يلعب بالكرة و يبتسم مصطفی دحس رضا 

عمر غاضبا » مصطفی : آ 


عمر يبكي و غاضبا و يمشي على التریق 


مصطفی سعد رضا آ »> رضا انجرحت يده . 


-الحالة (05) : ز . سارة 
المدونة الأولى 
فهی 


-عمر يلعب مع مصطفی بالكرة ثم جاء صديقهم و رآهم یلعبون في الطریق ثم قال لهم لا تلعبون في 
الطريق و لا سمعون إلى كلامه ثم سقط عمر و بدأ يبكي و زميله قال : 1 سقطت يا عمر و قال له 
لاء لا تبكي لأنه يفهمك ثم عمر" مسح دمعه و بدأ يدحك و قال الصديق أنا صديقك لا تبكي بكثرة و 

حبس الطفل و بدأ يدحك و راح صديقه إلى الدار . 


المدو نة الثانية 


-بدأ عمر و مصطفى يلعبون بالكر و جاء صديقهم بالدراجة و قال لهم لا تلعبون في الطريق ثم الطفل 
سقط و بدأ يبكي و قال صدقه ما بك يا عمرٌ من ضربك ؟ فقال عمر" سقطت و قال أنضر إلى يدي إنها 
مجرحة و قال صديقهم لا تبكي بكثيرة و قال له لا تخاف و لا تبكي إذهب إلى الدار و ظمظها . 


-الحالة (06) : ج. زينب 

المدونة الأولى 

7 فَهد 

-مصطفى و عمر يلعبان بالكرة في الشارع ۰ خالد راكب دراجة 


مصطف و عمر ما زالوا يلعبون » خالد غاضب» مصطفى خائف» مصطفی يحمل عمرء خالد نزل من 
الاواكة و ی بسب کی E‏ 


المدو نة الثانية 


-مصطفى و عمر يلعبان في الشارع » خالد راکب دراجة > مصطفى و عمر مازالوا يلعبون » خالد 
غاضب »طاح مصطفى » عمر" غاضب؛ الكرة على الأرض » مصطفى جرح و عمر يمسك مصطفى 
> عمر يمسك في يده كرة » خالد نزل من الدراجة . 


الدر اجة آمام خالد » خالدُ يُمسك الدراجة » مصطفی و عمر" ساکتان فهما خائفان أن يذربهم خالد . 


-الحالة (07) : ب . هجيرة 
المدونة الأولی 

-رضا و خالد پلعبون بالکرة 

و جاء عمرٌ بالدر اجة يجري 


و مصطفی سیسقط على الأرض و خالد مازال يلعب بالكرة و في المشهد الثالث عمر قاس مصطفی 
و مصطفی سقط على الأرض و خالد ضاع يده في فمه و قال : آه و في المشهد الرابع عمرٌ نزل 
من 


الدراجة و مصطفی وقف لیلعب مع خالذٌ و مصطفی ضاع في ظهر خالد يده و مصطفی يمسك في يده 
گر و عمر يبكي . 


غضب عمر » خالد سقط على الأرض فسال الدمٌ في يده و بدأ ييكي . 


المدو نة الثانية 


-مصطفى و خالد يلعبون بالكرة فجاء عمرُ يجري بالدراجة و مصطفى سيسقط على الأرض و خالد 
مازال پلسب بالکرة و عنر قاس مصطفی و مصطفی سقط علی الارض, خالد ضناع یده في فمه و 
وقال: [ سقط مصطفی على الأرض » خالد : مسكن مصطفی سقط على الارض و عمرٌ غضب 
لأنه قاس مصطفی بالدر اجة فنزل عمر من الدراجة . 


مصطفی ضاع يده في ظهر" خالد و وقف مصطفی لیلعب مع خالد » فخالاٌ سقط على الأرض و سال 
الد في يده و رجله و في ضیراعه فخالد بدأ يبكي . 


-الحالة (08) : ك. عبد الحلیم 


المدونة الأولى 


شف ۱ 
4 


-رضا يلعب مع عمر" بالكرة » كان یلعبون فجاء فرید بدرجته فسقط رضا على الأرض فغضب فرید 
فقال: آه طاح سقط رضا على الأرض ‏ يا خصار فجرح رضا و بدأ يقول أنا جرحت في يدي كثيرا 
فغضب فريد . 


المدو نة الثانية 


-رضا يلعب مع عمر بالكرة فجاء فريد فسقط رضا على الأرض فغضب فريد و قال عمر" : آه سقط 
رضا على الأرض فانهض رضا من الأرض فيده جرحت كثيرا فذهب إلى الدار و ضمد يده . 


-الحالة (09) : ب. يسمينة 

المدونة الأولى 

شفهيا 

-عمر يلعب مع مصطفى بالكرة » رمى الكر عمر 
مصطفى يلعب بالكرة ثم جاء السائق» طاح مصطفى 
مصطفى يبكي إنجرح في رجليه 


المدونة الثانية 
7 5 4ب 


-عمر يلعب مع مصطفى بالكرة » مصطفى يلعب بالكرة ثم جاء السائق » سقط مصطفی . انجر ح 
في رجليه . 


المدونة الأولى 


شف ۱ 
4 


-رضا يلعب بالکرة مع مصطفی في الزنق» مصطفی مازال يلعب مع رضا 


عمر راکب على درجثك سقط رضا » عمر غضب 
المدونة الثانية 


-مصطفى يلعب مع رضا بالکرة » عمر راکب على درجته مصطفی مازال يلعب مع رضا بالكرة 


رضا سقط » مصطفی يقول : آ عمر يبكي » رضا جرح رجله مع يده > مصطفی ینظر إلى رضا . 


-الحالة )11( 2 ندیب ر 
المدونة الأولى 
فهد 


-عمر" يلعب الكرة مع مصطفى ۰ رضا يلعب بالدراجة » مصطفی و رضا يلعبون بالکر» رضا سقط 


رضا يبكي » مصطفی في يده كر » رضا غضبان » مصطفی جرح في رجله و في يده . حط عمر 
يده فوق دهره . 

المدونة الثانية 

شفهي 


-مصطفی يلعب مع رضا بالکرة » خالد يلعب بالدراجة » رضا و مصطفی مازالو پلعبون بالکرة » 
مصطفی غضبان » سقط رضا فجرح في رجله و في يده » مصطفی في يده كرهٌ » خالد غضبت › 
الحجر في الأرض . 


-الحالة (12) : ب. سميرة 


المدونة الأولى 


شفهي 
-مصطفی يلعب مع خالد بالکرة رضا راکب على الدراجة » مصطفی مازال يلعب مع خالد » رضا 
مصطفی ينحي الأغبار في يده » رضا حبط من الدر اجة مصطفی واقف و خالد واقف أيضا . 


المدو نة الثانية 


-مصطفى يلعب مع عمر بالكرة » رضا جالس في در اجته 


رضا غضب ۰ مصطفی سقط على الارض ن خالد يقول :1 رضا یقول : أي » مصطفی ينحي الأخبار 
من يده . 


-الحالة (13) : ع. صبيحة 

المدونة الأولی 

شفهیا 

-مصطفی و رضا يلعب بالکر » هنایا خالد و رضا يلعب بالکر 
سقط مصطفی ۰ نهض رضا من الدراجة و قال مصطفی : ١‏ 


المدونة الثانية 


-رضا و عمر يلعب بالکرة » مصطفی راکب على الدراجة » رضا و عمر يلعب بالکرة» نهض رضا 


-الحالة (14) : ه . سارة فاطمة الزهراء 
المدونة الأولى 
فهی 


-مصطفی و خالد يلعب بالکرة ن مصطفی يلعب بالدر اجة و خالد يلعب مع فريد ن مصطفی يبكي › 
خالد طاح على الأرض ٠»‏ فرید یقول : آ > مصطفی يبكي و هو أمام الدراجة » مصطفی يمسك فرید 


المدونة الثانية 
-مصطفی و فرید يلعب يالكرة » مصطفی يلعب بالدر اجة و خالد يلعب بالکرة » مصطفی يبكي و هو 


آمام الدر اجة 


خالد یقول : » مصطفی يبكي و هو آمام الدراجة » فرید بُمسككٌ خالد و فريد یقول : آ جرحت 


أصبُعي . 


- الحالة (15) ۰.۵ مراد 

المدونة الأولی 

شفهي 

-مصطفی يلعب بالكرة مع خالد » مصطفی أعطى لخالد الکرة 


سمير كان بدراجة » مصطفی سقط في الحفرة » فرید بدأ يبكي مصطفی ذهب إلى الدار لیضمد جرحه 


المدو نة الثانية 


-كان مصطفی يلعب بالکرة مع خالد > مصطفی كان يلعب في الطريق » فريد غاضب » مصطفى 
سقط على الأرض فرآه خالد » فريد غاضب » مصطفى ذاهب إلى الدار ليضمد جراحة . 


-الحالة (16) : م. وفاء 
المدونة الأولى 
فهی 


7مصطفی و رضا یلعبون بالكرة » فریذ يركب الدراجة و رضا و مصطفی ماز الوا یلعبون بالكرة ثم 
رضا سقط على الأرض ثم مصطفی قال : آ رضا سقط على الارض ۰ رضا جرح رجله ثم قال فريد 
تشه يا رضا همطل شک كا ورظنا ك ركا راع إلى الذان قالت له ارم حذان با وكا 
لا تزيذ أن تسقط على الأرض . ثم مصطفى قال لأمه سامحني يا أمي » لا أزيذ أن أسقط على 
الأرض . 


المدو نة الثانية 


-رضا و مصطفى يلعبون بالكرة ن ثم جاء فريذ و مصطفی و رضا مازالوا يلعبون بالكرة » مصطفى 
: آ سقط فريد : سامحني يا رضا لا أزيد أن تسقط يا رضا ثم رضا جرح من رجله » رضا راح إلى 
الدار 

قالت له الأمُ : لا تزيد أن تسقط على الأرض يا رضا . 


رضا قالت له الم لا تزيد أن تخرج من الدار . 


-الحالة (17) : ب. سيد أحمد 


المدونة الأولى 
ذا لب 


-الولذ يلعب بالكرة مع أصحابه » الوالد راكب على الدراجة الولد يلعب بالكرة مع أصحابه » الولد 
راكب في الدراجة و الولد عنده کره و مع أصحابه . 


المدو نة الثانية 


-سمير يلعب بالكرة مع فرید »> مصطفی راكب في الدراجة و فريذ يلعب بالكرة مع أصجابه » فرید 
راكب في الدراجة » مصطفى يدحك › و فریذ تزلق في حفرة سمير واقف » فريذ و مصطفی واقف 
-الحالة (18) : ب. صبرينة 

المدونة الأولى 

شفهد 

المدونة الثانية 

شفهد 


-مصطفى يلعب بالكرة مع خالد > جاء عمر بدراجته ثم بعد ذلك مصطفى يقول له إحذر يا مصطفی » 


-الحالة (19) ل . إبراهيم 


المدونة الأولی 
شذ د 


-كان الوالذ يلعب مع أخيه ثم جاءت الدراجة و سقط » ثم السائق غضب ثم بدأ یسیل الاح من قدماه . 


المدو نة الثانية 


-كان الوالذ يلعب مع أخيه ثم جاءت الدراجة و سقط الوالذ ثم السائق غضب » ثم الولدُ سقط على 
] -1ة/االأرض و بدأ الدم يسيل من قدمه » السائق ناد بل [ 


-الحالة (20) : ب. وسيلة 

المدونة الأولى 

شفهی 

-عمر و خالد پلعبون بالکرة » عمار يضحك » خالد يضحك عمر بیروا و خالد أيدآ » فرید راکب على 
الدر اجة عمر يلعب بالكرة مع خالد أيضا » عمر یضحك ‏ فرید یقللهم انتظر » فريذ سقط على الأرض 


> عمر خاف » خالذ ینظر على فرید » عمر يبكي » مصطفی خاف کثیرا ثم فریذ رفد مصطفی و رجع 
به إلى الدا ۱ 
به ۱ ر 


المدو نة الثانية 


-فريد يلعب بالكرة مع مصطفى أيضا » مصطفی يلعب بالكرة فريد يرفع أيدهُ » عمر" يقول إنتظر قليلا 
> سقط عمر على الأرض » فريد خاف » رضا یندر" على عمرٌ سقط على الأرضء فريد خاف فريد 
وقد نمی غا كاله نظن إل حمر ب مط قال: له قلت لك لا تلع كفيو ام ف + 
لا أنا لا لعب كثيرا » عمر : أنا أخاف من الجُرح . 


ملحق رقم 09 یبین الجداول التالية: 
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